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 آموزش به سبک چندرسانه ای و تاثیرآن بر میزان یادگیری واژگان زبان انگلیسی

 سوزان عارضی1، بهمن سعیدی پور2 ، محمدرضا سرمدی3، بهمن زندی4

 چکیده

حاضر با هدف بررسی تاثیر چندرسانه ای آموزشی بریادگیری واژگان زبان انگلیسی دانشجویان دانشگاه پیام  مطالعه

نورکرمانشاه انجام شد. این مطالعه از نظر هدف کاربردی و  در شیوه و روش اجرا جزء مطالعات تجربی است. در این پژوهش 

و گروه کنترل استفاده شد. جامعه آماری شامل کلیه دانشجویان از طرح چهارگروهی سولومون با پیش آزمون و پس آزمون 

دانشگاه پیام نورکرمانشاه بودکه درس زبان تخصصی داشتند. از  69-69مشغول به تحصیل در نیمسال اول تحصیلی سال 

یش و گواه نفر انتخاب شدند و به طور تصادفی درگروه های آزما 96جامعه مذکور با استفاده از نمونه گیری در دسترس 

چندرسانه ای آموزشی و روش معمول به مدت یک ترم تحت آموزش قرارگرفتند. در سبک جایگزین شدند و با استفاده از 

این پژوهش برای سنجش میزان یادگیری دانشجویان ازآزمون محقق ساخته استفاده شدکه اعتبارآزمون با استفاده از روش 

و برای بررسی فرضیه ها ی پژوهش  spss رای انجام محاسبات آماری از نرم افزار./. اعلام شد. ب22کودر ریچاردسون معادل

 گروه نمرات نمیانگی از آزمون تحلیل واریانس چند متغیره استفاده شد. نتایج حاصل از تجزیه و تحلیل داده ها نشان داد بین

 F=99.19)، شنیداری(F ،61/6≥P=94.66)نوشتاری ،(F ، 61/6≥P=92.29)دیداری های در مولفه های آزمایش وکنترل،

،61/6≥P)وگفتاری(66.22=F ، 61/6≥P )آزمون پیش تعامل و همچنین اثر پیش آزمون دارد اما وجود داری معنی تفاوت 

 باشد.  دار نمی معنی گروه و

 .آموزش، چندرسانه ای، یادگیری، واژگان زبان انگلیسی :واژگان کلیدی
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 مقدمه

انگلیسی به عنوان زبان رایج دنیا در جهت مبادله ی اطلاعات و برقراری ارتباط با دیگران با هدف  نیاز به یادگیری زبان

استفاده از دانش روز غیر قابل انکار است. در طی چندسال اخیر، آموزش کارآمد زبان انگلیسی ازعمده ترین دغدغه های 

ت زیاد، انرژی و هزینه؛ فراگیران پس از چند سال مسئولان برنامه ریزی درسی کشور بوده است، زیرا به رغم صرف وق

آموزش زبان انگلیسی از دستیابی به توانایی برقراری ارتباط مفید و موثر عاجزند. عوامل این ناکامی را می توان در محتوای 

می پور و رآموزشی نامناسب، روش های تدریس ناکارآمد، بی انگیزه بودن و به کار نبردن آموخته ها جست و جو کرد) بی

(. با ظهور وگسترش فناوری های جدید در تعلیم و تربیت، طراحی محیط های چندرسانه ای اهمیت فزاینده 1326همکاران، 

ای در این خصوص یافته اند. از جمله مزیت های استفاده از چندرسانه ای ها در آموزش را می توان تعامل بیشتر معلم و 

، استفاده از سبک های متفاوت یادگیری، ترکیب مهارت های خواندن، گوش دادن، فراگیر، تجزیه و تحلیل بهتر محتوا

یکی از اصلی ترین هدف های استفاده از چندرسانه ای ها بالا  .نوشتن، صحبت کردن و افزایش مهارت همکاری نام برد

ا هدف بهبود ت این محیط ها ببردن کیفیت آموزش از طریق افزایش انگیزه فراگیران برای مشارکت فعال درامر یادگیری اس

، 1یادگیری معنادار، از طریق ترکیب مجاری حسی مختلف و شیوه های متعدد به فراگیران ارائه می شوند) مورینو و مایر

( 2669)2لیما وک (. آموزش زبان انگلیسی یکی از رشته هایی است که  به طور ویژه از مزایای فناوری استفاده می کند.2662

 گان  به وسیله چندرسانه ای را یکی از موضوعات اصلی مورد بحث درآموزش زبان اعلام کرده اند.یادگیری واژ

 دانش شناختی   نظام در رشد اهمیتی حائز نقش دوم زبان واژگان یادگیری داده اندکه نشان پیشین پژوهش های

 از بازی های استفاده همچون دوم زبانواژگان  یادگیری تسهیل مختلف شیوه های بر همواره پژوهش ها این لذا دارد،

تحقیقات  پیشینه بررسی در  (. 2616، 4؛ الیوت1666، 3داشته اند) کودی و هاکین ای تأکید هچندرسان آموزشی و یادگیری

 از آثار خاصی بخش به پژوهش ها این هر یک از که است آشکار نکته این زبان یادگیری در فناوری نقش به مربوط

 را زبان آن از مهمی بخش زبان هر واژگان معتقدندکه از محققان بسیاری .پردازند می  در آموزش فناوری از استفاده

عمده ی  تفاوت هستند و فراوانی اشتراکات دارای دستور غالبا بخش در مختلف زبان های می دهد در حالی که تشکیل

 فراوانی مواجه مشکلات با قسمت در این غالبا دوم، زبان فراگیران می باشد. بنابراین، واژگان قسمت آن ها معمولادر

در زمینه ی بررسی روش های کارآمد یادگیری واژگان زبان انگلیسی پژوهش های زیادی انجام گرفته است) خزایی هستند. 
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بیشتر  (. اما2612، 4؛ بارانی2612، 3؛ بکلین2666، 2؛ زیگادلو2669، 1؛ توکاچ1363؛ قربان دردی نژاد، 1366و همکاران، 

نتایج پژوهش های صورت گرفته متناقض بوده اند و اتفاق نظر در زمینه ی بکارگیری روش های مختلف یادگیری واژگان 

زبان در بین پژوهش گران وجود ندارد. برای مثال، در بعضی از پژوهش ها، استفاده از چندرسانه ای در یادگیری واژگان 

و  6؛  لین2611، 2؛ اوبرگ2666، 6؛ زاپاتا و ساگارا2666، 9؛ استاک ول2619، 9موثر گزارش شده است ) شریفی و همکاران

؛ 2662، 16(. این در حالی است که نتایج سایر پژوهش ها خلاف این را گزارش کرده اند) یانگ و همکاران2611همکاران، 

استفاده از معانی کلمات تاثیری بر (. همچنین بعضی از پژوهش گران معتقدند 2616، 12، یانگ و همکاران2666، 11اندرسون

(. البته با وجود گزارش های 2666، 14؛ جونز2669، 13یادگیری واژگان و یا درک مطلب فراگیران ندارد)ساکار و ارستین

متناقض بین استفاده از چندرسانه ای و روش سنتی در یادگیری واژگان زبان انگلیسی باید گفت که اطلاعات جامع و کاملی 

در  ام بر همین اساس هدف  ینه وجود ندارد و وجود همین تعارضات زمینه را برای تحقیقات بیشتر فراهم می کند.در این زم

اگرچه  .ی باشدم انگلیسی دانشجویان در درس برعملکرد یادگیری آموزشی ای ازچندرسانه تأثیراستفاده بررسی پژوهش، این

است، اما به کارگیری آن در بسیاری از محیط های آموزشی مفید  درحال حاضر این مطالعه در مقیاس کوچک انجام گرفته

                                                                             :از است عبارت پژوهش های فرضیه است و می تواند سبب همکاری و یادگیری بیشتر فراگیران شود.

            .است موثر مهارت دیداری دانشجویان بریادگیری از طریق چندرسانه ای آموزشی  

                  .است موثر نوشتاری دانشجویان مهارت یادگیری از طریق چندرسانه ای آموزشی بر

            .است موثر شنیداری دانشجویان مهارت آموزشی بر یادگیری از طریق چندرسانه ای

 .است موثر گفتاری دانشجویان مهارت بر یادگیری از طریق چندرسانه ای آموزشی 

 

                                                           
1 Tokaç 
2 Żygadlo 
3 Bekleyen 
4 Barani 
5 Sharifi 
6 Stockwell 
7 Zapata & Sagarra 
8 Oberg 
9 Lin, Chan, & Hsiao 
10 Yang, Lin, Wu, & Chien 
11 Anderson 
12 Yang, Chen, & Jeng 
13 Sakar & Ercetin 
14 Jones 



 5931 تابستان/  ششمآموزش پژوهی/ شماره 

 

  

 مواد  و روش ها

این مطالعه شامل دو مرحله می باشد. در مرحله اول به طراحی چندرسانه ای آموزشی پرداخته شد و در مرحله دوم با 

ی باجرای عملی طراحی صورت گرفته درمحیط یادگیری، اثربخشی آن بر میزان یادگیری دانشجویان مورد مطالعه، ارزیا

گردید. بخش اول این مطالعه را باید درگروه مطالعات تولیدی قلمداد نمود و بخش دوم مطالعه را از نظر هدف کاربردی و 

در شیوه  و روش اجرا، جزء مطالعات تجربی با پیش آزمون و پس آزمون وگروه کنترل، قلمداد نمود. دراین پژوهش از 

ف تاثیر پیش آزمون و ممانعت از ایجاد خدشه در اعتبار بیرونی پژوهش(. طرح چهارگروهی سولومون استفاده شد) جهت حذ

در طرح چهارگروهی سولومون دو گروه آزمایش و دو گروه کنترل وجود دارد یکی ازگروه های آزمایشی مداخله آزمایشی 

کردند و در گروه و پس آزمون دریافت کردند و گروه آزمایش دوم پیش آزمون، مداخله آزمایشی و پس آزمون دریافت 

گواه یک گروه پس آزمون و گروه دوم پیش آزمون و پس آزمون دریافت کردند. جامعه آماری این مطالعه شامل کلیه 

بودکه درس زبان تخصصی را داشتند. شیوه  69 -69دانشجویان مقطع کارشناسی دانشگاه پیام نورکرمانشاه در سال تحصیلی 

نفر از دانشجویان می باشد که به به  96یری در دسترس بوده است. حجم نمونه شامل نمونه گیری در این پژوهش، نمونه گ

صورت تصادفی در هر یک از گروه های آزمایش و کنترل قرار گرفتند. برای گردآوری داده ها از آزمون محقق ساخته 

ن آزمون و پس آزمون بی استفاده شد. آزمون هماهنگ با محتوای کتاب درسی زبان تخصصی آماده شد و به عنوان پیش

گروه ها انجام شد. گفتنی است که محتوای آزمون توسط پژوهشگر تهیه و متخصصان موضوع آن را تاییدکردند و اعتبارآن 

       این آزمون شامل چهار قسمت بود: .شد اعلام %22 با استفاده از روش کودر ریچاردسون معادل

 ساختن مجسم و کلمات، حروف صحیح شکل تشخیص آزمون شامل مهارت دیداری آزمون جهت . پنج سؤال1

 مهارت سنجش جهت .پنج سؤال2مرتبط است.  دیداری حافظه با که بازشناسی کلمات و کلمات و حروف تصویر

مرتبط  حرکتی حافظه با که آن توالی مناسب و کلمه بازنویسی کلمه، سازنده حروف صحیح نوشتن شکل شامل نوشتاری

 در که صداهایی تشخیص کتبی شامل آزمون و رایانه از استفاده با شنیداری مهارت جهت سنجش .پنج سؤال3است. 

. و در نهایت پنج سوال سنجش 4است.  مرتبط شنیداری حافظه با که کلمه ادراک و ادا می شود جملات و کلمات قالب

 دانشجویان.  عملکرد یادگیری و واژگان زبان انگلیسی مهارت سنجش جهت مهارت گفتاری

تدریس در طول ترم برای گروه گواه به روش معمول و  برای گروه آزمایش به شیوه جدید) آموزش مبتنی بر چندرسانه 

منظور از چندرسانه ای آموزشی در مطالعه حاضر، طبق تعریف  ای( که نوعی روش تدریس فعال و مشارکتی است انجام شد.

ه هر صورت) کلی و جزیی( و استفاده از رایانه برای کمک به فعالیت های ( آموزش به کمک رایانه ب2662) 1سیمپون

 به یادگیری که اج آن از آموزشی مانند ارایه دروس به طریق همزمان و غیرهمزمان و بازی های آموزشی گفته می شود.
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و استفاده از امکانات آن، word   محیط با آَشنایی رایانه، با کار چگونگی درباره زمینه پیش داشتن مستلزم رایانه کمک

 دیگر مهارت چندین و مختلف افزارهای نرم و اینترنت با کار چگونگینحوه ی ارایه مطالب با استفاده از پاورپوینت، 

فعالیت ها به لحاظ . یافت اختصاص ها زمینه این در آزمایش گروه اولیه آموزش به جلسه دو لذا باشد، می ارتباطی فناورانه

محتوایی در بافتی منسجم و مرتبط تنظیم شد و برنامه ی مداخله ای به شکل زیر اجرا شد. جلسه اول: بازی با اشکال حروف. 

جلسه دوم: بازی با ترتیب حروف. جلسه سوم: بازی با دنباله کلمات. جلسه چهارم: بازی با واژه مادر. جلسه پنجم: بازی پازل. 

زی با واژه های آشنا. جلسه هفتم: بازی جدول حروف. جلسه هشتم: استفاده از تکنیک کلمه کلید و جلسه ششم: با

تصویرسازی ذهنی با استفاده از نمایش تصاویر طراحی شده. جلسه نهم: استفاده از بازی های رایانه ای شامل: تکمیل کلمه، 

 لفظ. تطبیق کلمات، کلمه سازی، تصویرخوانی، املاء، بازی حافظه و ت

در این روش تدریس که به صورت مشارکت گروهی می باشد. معلم نقطه شروع را بیان می کند و به دنبال آن 

دانشجویان با رغبت فراوان ادامه می دهند. این نکته مهمی است چراکه دانشجویان در تدریس به روش معمول از آن محروم 

وه ی عملکرد و استفاده ی موثر از زبان انگلیسی را یاد می گیرند. می در این    برنامه ی مداخله ای دانشجویان نح هستند.

آموزند که به طور موثر ببینند، بخوانند،گوش دهند، بگویند و بنویسند و اینکه چگونه زبان را با اشکال گوناگون و در موقعیت 

 ، درباره ی زبان و چگونگی استفادههای مختلف به کار ببرند. همچنین از طریق درگیر شدن با واژگان و مطالعه ی آن ها

موثر از آن، آموزش می بینند، که برای رسیدن به این مهم  از رسانه های چاپی و الکترونیکی و از روش ها و فناوری های 

مختلف استفاده شده است. اهداف مورد انتظار در این پژوهش، شامل چهار مهارت دیداری، نوشتاری، شنیداری وگفتاری 

شرفت در و به یکدیگر مرتبط هستند و پی فعالیت های تمرین و تکرار، تعمیق و یادگیری درهم تنیده  شده اند که با است

 .دستیابی به یک مهارت به پیشرفت در اهداف دیگر بستگی دارد

فرایندکسب مهارت دیداری در این پژوهش مستلزم آن است که فراگیران به متون، واکنش شخصی و یا انتقادی نشان 

اده و دانش پیشین و تجارب شخصی خود را به متون نوشتاری ربط دهند. برای خواندن مقدماتی، آگاهی واجی، کسب د

دانش      درباره ی روابط بین صداها و حروف و درک ویژگی های متون نوشتاری انگلیسی ضروری است. از دیگر مولفه 

ای مناسب متون مختلف به منظور به خاطرسپاری مطالب و های مهارت خواندن، توانایی به کار بردن تصاویر و عکس ه

نظارت بر درک مطلب است. در این پژوهش به فراگیران آموزش داده می شود تا از نظام های نمادین   ) دیداری، نوشتاری 

یتی صورت می موقع و ...( برای انتقال معنا و برقراری ارتباط استفاده کنند. همچنین آموزش خواندن با توجه به بافت زبانی و

 گیرد. 

مهارت نوشتاری فرایندی پیچیده است که  به وسیله آن فراگیران فرصت های متعددی برای کسب مهارت و تمرین 

نوشتن، ایده دادن و اصلاح پیدا می کنند. فراگیران در فرایند آموزش نوشتن یاد می گیرند که به منظور اصلاح ساختار و 

ا تحلیل و اصلاح کنند. آن ها همچنین بر نوشته ی خود تمرکز کرده و برای گسترش و بهبود انتخاب درست واژگان، متن ر
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آن اهدافی را مشخص و برای بررسی و سازمان دهی آن ها از آرای دیگران بهره می گیرند وتاثیر لحن، واژگان و محتوا 

 ت و تکنولوژی نیز تاکید می شود. رامورد بررسی قرار می دهند که در این خصوص بر استفاده از فناوری اطلاعا

در خصوص مهارت شنیداری به فراگیران آموزش داده می شود تا در موقعیت های گوناگون به اطلاعات منابع متفاوت 

با دقت گوش دهند.گوش دادن عبارت است از فرایند شنیدن، دریافت، ساخت معنا از شنیده ها و واکنش به پیام های کلامی 

گوش دادن مجموعه ی چند فعالیت است و به صورت تکی و جدا صورت نمی گیرد. با گوش دادن فعال، و غیرکلامی. پس 

فراگیران زبان و ارتباطات را می فهمند و از آن لذت می برند. فراگیران بسته به هدف گوش دادن مثل گوش دادن به صدای 

ارت شنیداری متفاوتی استفاده می کنند. این حروف برای واج شناختی، فهم، گرفتن اطلاعات، ارزیابی پیام، از مه

خصوصیات نشان دهنده ی تاثیر موقعیت بر آموزش است و نشان می دهد که بسته به موضوع، هدف گوش دادن و اهمیت 

مطلب، راهبردخاصی توصیه می شود. فراگیران اثرگذار می توانند فعالانه گوش دهند، سخنی را با بیان دیگر بگویند، توضیح 

 سخ دهند و پیام هایی را که می شنوند ارزیابی کنند و پاسخ مناسب به آن ارائه کنند. و پا

در آموزش مهارت گفتاری به فراگیران یاد داده می شود تا برای سخن گفتن از زبانی موجز، واضح و متناسب با 

وال بکارگیرند و متناسب با هدفی که در سمخاطب و هدف استفاده کنند. مثلا با توجه به سوال داده شده واژگان مناسبی 

آمده پاسخ دهند. از آنجا که زبان شفاهی، ابزاری قوی برای برقراری ارتباط، تفکر و یادگیری است، آموزش این مهارت، 

 رابزار مهمی را که فراگیران برای برقراری ارتباط با دیگران، یادگیری واژگان و درک ساختار زبان انگلیسی لازم دارند د

اختیار آن ها قرار       می دهد. یکی از مهم ترین اهداف آموزش مهارت زبانی، با اعتماد به نفس و شیوا سخن گفتن در 

موقعیت های گوناگون است. در راستای نیل به این هدف، فراگیران در بحث های گروهی کوچک و بزرگ شرکت داده 

یت ارائه جزییات و توضیحات گسترده تبادل نظر کنند. تعامل در این فعالشده وسعی می شود تا بتوانند در ارتباطات شفاهی و 

ها نشان دهنده ی آن است که برقراری ارتباط موثر یکی از مهم ترین و ضروری ترین عوامل در آموزش مهارت سخن گفتن 

شان می سات و این موارد ناست. باید دانست سخن گفتن فرایندی است برای ابراز، انتقال و تبادل اطلاعات، افکار و احسا

دهند که آموزش سخن گفتن فرایندی تک بعدی و انحصاری نیست، بلکه در این فرایند مجموعه ای از فعالیت ها آموزش 

داده می شود. در چارچوب برنامه آموزش این پژوهش، موقعیت هایی گوناگونی برای فراگیران فراهم می شود تا با سخن 

نظیر پرسش، تبادل اطلاعات یا کمک به دیگران( برسند. توجه به این مطلب خالی از لطف  گفتن به اهداف مختلف خود)

نیست که فراگیران می بایست متوجه باشند که آنچه        می گویند، می خوانند، می نویسند و می  بینند در محتوا و تجارب 

        مهارت های زبانی را تبیین می کند. آن ها تاثیر دارد و این تاثیر، ارتباط و انسجام این مهارت با سایر
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 یافته ها 

در بخش آمار توصیفی، از شاخص هایی مانند میانگین و انحراف معیار و در قسمت آمار استنباطی، برای بررسی 

نتایج به دست آمده در ادامه ارائه شده است. در  استفاده شده است. تحلیل واریانس چندمتغیره فرضیات پژوهش، از آزمون

 میانگین و انحراف معیار آزمودنی ها به تفکیک گروه آزمایش و کنترل ارائه شده است. 1جدول 
 

 میانگین)سمت چپ( و انحراف معیار)سمت راست ( متغیرهای پژوهش به تفکیک گروه ها  :1جدول

مولفه 

 ها

 2کنترل 1کنترل 2آزمایش 1آزمایش مرحله

مهارت 

 دیداری

پیش 

 آزمون

2.662.24 - 1.632.66 - 

پس 

 آزمون

4.492.23 4.262.99 2.332.66 2.692.66 

مهارت 

 نوشتاری

پیش 

 آزمون

2.462.63 - 2.132.23 - 

پس 

 آزمون

4.992.42 4.292.39 2.932.23 2.292.66 

مهارت 

 شنیداری

پیش 

 آزمون

.262.66 - 1.662.99 - 

پس 

 آزمون

3.132.66 3.132.23 1.132.61 .632.66 

مهارت 

 گفتاری

پیش 

 آزمون

.632.66 - .932.64 - 

پس 

 آزمون

3.662.629 3.6921.66 1.132.23 .632.66 

نشاااان می دهد در مولفه های عملکرد یادگیری در مرحله پیش آزمون تفاوت بین گروه های کنترل و  (1)نتایج جدول 

ستنباطی به بررسی  شود که در بخش تحلیل ا آزمایش کم   می باشد اما در مرحله پس آزمون  تفاوت محسوسی مشاهده می 

ده های از تحلیل واریانس چند متغیره اساتفاده شاد. برای تحلیل آماری دا معنی داری آن ها از لحاظ آماری پرداخته می شاود.

رای ب البته قبل از ارائه این آزمون پیش فرض های آن مورد بررساای قرار گرفت که ابتدا این پیش فرض ها ارائه شااده اساات.
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شد. ن ستفاده  سمیرنف ا شد، از آزمون کلموگراف  سی نرمال بودن داده ها که یکی از پیش فرض های مانوا می با ایج این تبرر

 ارائه شده است. (2)آزمون در جدول 

 

 برای بررسی فرض نرمال بودن داده ها K-Sنتایج آزمون  :2جدول 

 سطح معنی داری Zمقدار متغیرها

 664. 1.229 دیداریمهارت 

 696. 1.329 مهارت نوشتاری

 669. 1.239 مهارت شنیداری

 699. 1.369 مهارت گفتاری

به دست آمده کوچک تر از مقدار جدول می  Zهمانگونه که در جدول فوق ملاحظه می گردد در تمام متغیرها مقدار 

یکی دیگر از پیش فرض های استفاده از تحلیل مانوا، همگنی  ( و داده ها نرمال می باشند.P>6.69باشد و معنی دار نیست)

سی این پیش فرض از آزمون لوین استفاده شد که نتایج این آزمون واریانس خطای گروه های مورد مطالعه است، برای برر

 ارائه شده است. (3)در جدول  

 

 های عملکرد یادگیری  مولفه در آزمون شاخص لوین :3جدول

 F Df1 Df2 sig متغییر

 123. 99 3 2.66 دیداری

 29. 99 3 1.33 نوشتاری

 663. 99 3 2.246 شنیداری

 939. 99 3 634. گفتاری
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مشاهده شده در تمام مولفه ها کوچک تر از مقدار جدول است و تفاوت  Fبیانگر آن است که مقدار  (3)نتاج جدول 

(. بنابراین پیش فرض همگنی خطاهای واریانس رعایت شده P>6.69معنی داری بین خطاهای واریانس دو گروه وجود ندارد ) 

ر از پیش فرض های استفاده از آزمون مانوا می باشد که در جدول کوواریانس یکی دیگ -است. همگنی ماتریس های واریانس

 نتایج این آزمون ارائه شده است. (4)

 

 عملکرد یادگیری های نتایج آزمون ام.باکس در مولفه :4جدول

 F ام باکس
درجه 

 1آزادی

درجه 

 2آزادی 

سطح معنی 

 داری

49.94 1.312 36 2922.12 .11 

می باشد 1.32 این آزمون برابر  Fو مقدارآماره 49.94 نشان می دهد آماره ام باکس برابر با  (4)همانطورکه نتایج جدول  

کوواریانس رعایت شده  –.( بنابراین مفروضه همگنی ماتریس های واریانس P>6.69که از لحاظ آماری معنی دار نیست)

نتایج آزمون لامبدای ویلکز  (9). با توجه به رعایت پیش فرض های مانوا به مقایسه گروه ها پرداخته می شود، در جدول است

 ارائه شده است.

 

 نتایج آزمون لامبدای ویلکز بررسی میانگین مولفه های عملکرد یادگیری در پس آزمون :9جدول 

نام 

 آزمون

 F DF مقدار

 فرضیه

DF 

 خطا

سطح 

 داریمعنی 

 

مجذور 

 اتا

آزمون 

 لامبدای ویلکز

.233 99.66 4.66 93.66 .661 .96 

بیانگر آن است که حداقل در یکی از مولفه های عملکرد یادگیری بین گروه های آزمایش و کنترل   (9)نتایج جدول    

هی، تعیین کرد که عضویت گرو . با توجه به مقدار مجذور اتای آزمون لامبدای ویکلز، می توانتفاوت معنی دار وجود دارد

به بررسی معنی داری اثر گروه ، پیش آزمون و تعامل آنها پرداخته  9درصد از واریانس کل را تببین می کند. در جدول  4/96

 می شود.
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 اساس آزمون مانوابر آموزش چندرسانه ای بر مولفه های عملکرد یادگیری تأثیر :9جدول 

مجذور 
 اتا

سطح 
 معنی داری

F  میانگین
 مجذورات

درجه 
 آزادی

 

مجموع 
 مجذورات

 منابع تغییرات

.99
2 

.66
1 

169.6
29 

92.2
96 

1 92.2
96 

 گروه دیداری

.96
2 

.66
1 

129.6
32 

94.6
96 

1 94.6
96 

 نوشتاری

.91
1 

.66
1 

26.62
1 

99.1
96 

1 99.1
96 

 شنیداری

.92
2 

.66
1 

66.22
4 

99.1
96 

1 99.1
96 

 گفتاری

.62
2 

.26
9 

1.941 1.69
6 

1 1.69
6 

پیش  دیداری
 آزمون

.63
9 

.19
4 

2.663 1.69
6 

1 1.69
6 

 نوشتاری

.66
4 

.99
6 

 شنیداری 196. 1 196. 166.

.66
6 

.42
6 

 گفتاری 416. 1 416. 466.

.66
6 

1.66
6 

پیش  دیداری 666. 1 666. 666.
آزمون* 
 گروه

.66
2 

.61
6 

 نوشتاری 696. 1 696. 131.
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.66
4 

.99
6 

 شنیداری 196. 1 196. 166.

.61
6 

.33
1 

 گفتاری 216. 1 216. 691.

   .996 99 39.4
66 

 خطا دیداری

   .916 99 22.9
33 

 نوشتاری

   .692 99 42.1
33 

 شنیداری

   .296 99 46.9
66 

 گفتاری

بین میانگین نمرات دوگروه آزمایش وکنترل، درمولفه نتیجه گرفته می شود که  (9)با توجه به نتایج مندرج در جدول 

،  F=66.22( و گفتاری) F ،61/6≥P=99.19(، شنیداری) F ،61/6≥P=94.66(، نوشتاری)F ،61/6≥P=92.29)دیداریهای 

61/6≥P.اما اثر پیش آزمون و همچنین تعامل پیش آزمون و گروه معنی دار نمی باشد)  ( تفاوت معنی داری وجود دارد

P6/69).   میانگین (6)با توجه به اینکه اثر تعامل معنی دار نمی باشد نیازی به استفاده از آزمون های تعقیبی نیست و در جدول

 و خطای معیار تعدیل شده مولفه های عملکرد یادگیری گروه آزمایش و کنترل ارائه شده است.
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 میانگین و خطای معیار نمرات تعدیل شده گروه آزمایش و کنترل در مولفه های عملکرد یادگیری : 6جدول

مولفه های 

عملکرد 

 یادگیری

خطای  میانگین گروه

 استاندارد

 اطمینان 69%

کران     

 پایین

 کران بالا

 4.922 4.632 146. 4.333 آزمایش  دیداری

 2.469 1.669 146. 2.266 کنترل

 9.622 4.969 136. 4.696 آزمایش نوشتاری

 2.691 2.436 136. 2.666 کنترل

 شنیداری

 

 3.491 2.219 192. 3.133 آزمایش

 1.391 619. 192. 1.633 کنترل

 3.361 2.969 192. 3.633 آزمایش گفتاری

 1.261 969. 192. 633. کنترل

نتایج جدول فوق نشان می دهد میانگین نمرات پس آزمون همه مولفه های عملکرد یادگیری به طور معنی داری در   

گروه آزمایش نسبت به گروه کنترل بیشتر می باشد، که این حاکی از آن است که آموزش چندرسانه ای  به طور معنی داری 

 بر روی این مولفه ها تاثیرگذار بوده است. 

 

 نتیجه گیریبحث و 

 ر حالد به سرعت کنند می استفاده تدریس و یادگیری راستای در رایانه قابلیت های از که آموزشی محیط های امروزه

 هدافا یا هدف راستای در ابزاری عنوان به آن گرفتن خدمت به است چگونگی مهم وادی این در که آنچه .هستند افزایش
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بررسی تاثیر استفاده از چندرسانه ای آموزشی بر میزان یادگیری واژگان زبان انگلیسی این پژوهش با هدف . است آموزشی نظام

، F=92.29) دیداریبین میانگین نمرات دوگروه آزمایش وکنترل، در مولفه های که انجام شد. نتایج این پژوهش نشان داد

61/6≥P( نوشتاری ،)94.66=F ،61/6≥P (شنیداری ،)99.19=F ،61/6≥P(وگفتاری ) 66.22=F ،61/6≥P تفاوت معنی )

یزان م چندرسانه ای آموزشی  به طور معنی داری بر روی مولفه ها تاثیرگذار بوده است و که بیان گر آن است داری وجود دارد

یادگیری دانشجویانی که به شیوه چندرسانه ای آموزش دیده اند، نسبت به میزان یادگیری دانشجویانی که به روش مرسوم 

؛ زاپاتا 2666؛ استاک ول، 2669؛ ما وکلی، 1666کودی و هاکین،  با نتایج یده اند، بیشتر است. نتایج به دست آمدهآموزش د

پژوهش  این د.دار هماهنگی؛ 2619شریفی و همکاران،  ؛2611؛ لین و همکاران، 2611؛ اوبرگ، 2616الیوت، ؛2666و ساگارا، 

 هچندرسان یادگیری و آموزشی بازی های از استفاده همچون دوم، واژگان زبان یادگیری تسهیل مختلف شیوه های بر نیز ها

 لبتهادارد.  دانش شناختی  نظام در رشد اهمیتی حائز نقش دوم زبان واژگان یادگیری داده اند که نشانو  داشته اند تأکید ای

خلاف این نتایج را  2616؛ یانگ و همکاران، 2666؛ جونز، 2666؛ اندرسون، 2662یانگ و همکاران،  ؛2669ساکار و ارستین، 

می باشد. آن ها  گزارش کرده اند که در بعضی موارد، استفاده از چندرسانه گزارش کرده اند که با نتایج پژوهش حاضر ناهمسو 

رد و تاثیر چندرسانه ای ها  بر یادگیری و آموزش را مورد ای های آموزشی در تدریس تاثیری بر روی پیشرفت تحصیلی ندا

 تشکیک قرار داده اند.

در مجموع استفاده از نرم افزارهای چندرسانه ای به شیوه های مختلف می تواند باعث تسهیل فرایند یادگیری و نیز غنی   

زدهی مناسب این روش در مطالعه حاضر (. عوامل چندی را می توان برای با1323تر شدن محیط های یادگیری شود) رضوی، 

برشمرد.         از دلایل موفقیت آن متفاوت بودن این روش نوین آموزشی از روش های معمول و قدیمی تر است، زیرا این 

روش باعث فراهم آوردن تجربه های واقعی و عینی، جذب یادگیرنده و سرعت در دریافت اطلاعات می شود. همچنین، در 

آموزش، هماهنگی با نیازهای فراگیر و مطابقت با سطح توانایی دانشجویان از دیگر دلایل اثربخشی آن است)  دسترس بودن

(. از دیگرعوامل موفقیت این روش را باید یادگیری به صورت معنی دار ذکرکرد چراکه فراگیران با این روش 2669مایر، 

 ات) صدا، تصویر، انیمیشن، بازی رایانه ای(کسب کنند و به مطالبتوانستند یک تصور منسجم ذهنی، از منابع چندگانه اطلاع

 یدارا ها، آزمودنی توجه برجلب علاوه ای چندرسانه ارائه شده معنا دهند و موجبات تثبیت یادگیری را فراهم آورند. این

 زمان یک رد حس چند درگیری تصویر، و متن بین هماهنگی ها، آزمودنی به کم تر محتوای ارائه ارائه، روش بسیار در سادگی

 . است تسهیل یادگیری واقع در و

 شود، رفتهگ یاد خوب موضوع یک که هنگامی که گفت دانشجویان باید بین یادگیری در علت دیگر افزایش در مورد

 ریادآورید تداخل و فراموشی علت اندکه یافته دست نتیجه این به متعددی تحقیقات .شود آورده می یاد به نیز خوبی به

دانشجویان در این پژوهش می توانستند به صورتی فعالانه در مهارت های  .است پایدار و یادگیری اصولی عدم اطلاعات،

 دنش اصولی آزمایش، درگروه یادداری افزایش تر مهم دلیل خواندن، نوشتن، گوش دادن و صحبت کردن درگیر شوند.
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 خاطر به علت این. شود می یادداری افزایش موجب که بود ای چندرسانه در ممفهو یک اجزای بر یادگیری تأکید و یادگیری

بر این اساس می توان چنین نتیجه گیری کرد که رسانه های آموزشی باید  .افراد است شناختی در سیستم اطلاعات معنادارشدن

هم ترین م طبق ویژگی های فردی فراگیران و سبک های یادگیری طراحی شوند تا تمام مخاطبان از مزایای آن بهره مند شوند.

د و ناچارا جلسات تدریس فشرده مشکل در این تحقیق، محدودیت زمان بود و این امر هماهنگی و برنامه ریزی را دشوار نمو

برگزار شد. پیشنهاد می شود در مطالعات آتی این روش  تدریس در دروس مختلف و در سایر مقاطع تحصیلی به اجرا گذاشته 

 شود و نتایج آن در فرایندی طولانی ارزیابی گردد.
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