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 دانشگاه فرهنگيان
 پژوهي تخصصي آموزشـميفصلنامه عل
 1396بهار،شماره نهم،سال سوم

انآموز دانشبر انگيزش پيشرفت تحصيلي)5E( اثربخشي روش آموزش بايبي

،4آبادي اطهر شريفي نجف،3حيدر محمدي،2پريوش سادات فيروزآبادي،1زاده آرزو مهدي
6نعمت منصوري،5فرحان محمدي

دهچكي
ي هـا در نظـام؛ پاسخگوي نياز نظـام تعلـيم وتربيـت امـروزه نيسـت،ي آموزش سنتيها روشگيري صرف كارهب

و فعال تدريس در فرايند هاي شيوه،آموزش امروزي مورد توجه بسيار قرار گرفته اسـت. يادگيريـ ياددهيجديد
 مطالعـه بـه روش ان انجام گرفت. آموز دانشبر انگيزش پيشرفت ) 5E( روش آموزش بايبي مطالعه حاضر با هدف
پـل ان پسر سال سوم دوره متوسطه اول شهرسـتان سـر آموز دانششامل كليه،جامعه آماري شبه تجربي انجام شد.

نفـر بـه66 تعـداد،اي چند مرحلـهايهگيري تصادفي خوش به روش نمونه بود. 1395-96ذهاب در سال تحصيلي 
در اين پژوهش آزمون انگيزش پيشرفت هرمنس بود.اعتبـار ابزار مورد استفادهد. انتخاب شدنآماري عنوان نمونه 

و براي سنجش اعتبار پرسشنامه با استفاده از ضريب آلفـاي كرونبـاخ اعتبـار صوري در جامعه آماري برآورد شد
وبرآورد گرديد.81/0پرسشنامه  آزمونو معيارراف انحو ميانگينيها با استفاده از شاخصها تحليل داده تجزيه

كه نتايج شد. انجامتحليل كواريانس  كـه گروه آزمـايش ان آموز دانشميانگين نمرات انگيزش پيشرفت نشان داد
كه كنترل آماري از گروه دار معنياستفاده شده بود به شكلهاآناز الگوي طراحي آموزشي بايبي براي آموزش 

هاي گروهميانگين نمرات همچنين بين ).=001/0p( بيشتر بود،ونآزمپسدر به شكل متداول آموزش ديده بودند 
و كنترل  شدآماري دار معنيتفاوت آزمون انگيزش پيشرفت در آزمايش با توجه به تاثير مثبـت ).>05/0p( يافت

از؛انآمـوز دانـش انگيزش پيشرفتبر افزايش ميزان الگوي طراحي آموزشي بايبي بـه منظـور ايـن الگـو اسـتفاده
.گرددميپيشنهاد،انآموز دانش انگيزش پيشرفتفزايش ميزانا

 ان.آموز دانش،انگيزش پيشرفت،بايبيايهالگوي پنج مرحل،طراحي آموزشي:ها كليد واژه

 مدير مدارس ابتدايي شهرستان قصر شيرين.،ريزي درسي دانشجوي كارشناسي ارشد برنامه1
 ايران.،دانشگاه علوم پزشكي كرمانشاه،كارشناس ارشد مديريت آموزشي2
و پرورش شهرستان سر پل ذهاب اداره آمو، كارشناس ارشد تكنولوژي آموزشي3 . ايران، زش
و روان4  شناسي؛ دانشگاه اصفهان؛ ايران. كارشناس ارشد مشاوره شغلي؛ گروه مشاوره دانشكده علوم تربيتي
 ايران.، دانشگاه علوم پزشكي كرمانشاه،اي دانشجوي پزشكي هسته5
و برنامـه،جدانشـگاه آزاد اسـلامي واحـد سـنند،دانشجوي دكتراي ادبيات فارسـي6 ريـزي كارشـناس آمـوزش

 nematmansoori129@gmail.com،نويسنده مسئول،دانشكده سما واحد سر پل ذهاب
7/3/97پذيرش:3/2/97دريافت:
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 مقدمه

ــه ــر رفت ــدريس صــرف دركــلاس درس فرات ــر از ت ــدگاه بش ــروزه دي ــا ام ــه رويكرده و ب

و معلمـي توجـه ش ـهـا وگرايش ده اسـت. ايـن رويكردهـا سـببي جديـد در عرصـه تـدريس

و بـا بـه مي و نقـش خـود بنگرنـد كـارگيري شوند كه معلمان با وسعت نظر بيشتري به تـدريس

و رشـد همـه جانبـه،ها آن ).1390،صـفوي( ان را بهبـود بخشـند آمـوز دانـش كيفيت يادگيري

و نفـس در باعث تقويـت اعتمـاد بـه،ي فعال تدريس مناسبها روشاستفاده از اين رويكردها

و توجه به تفاوتآموز دانش و ايجاد انگيـزهميآناني فرديها ان و زمينه را براي نوآوري شود

ــراهم  ــيو خلاقيــت ف ــين رويكــردي م و فعاليــت گروهــي جــايگزين،ســازد. در چن ــاري همي

و،آبـادي علـي،به نقـل از مهـروز،1،2003ميلر وپيترسون( شودميي آموزشيها رقابت عبـدل

).1394،مرادي

و و بــا ارزش اســت كــه هــا روشچنــين كــارگيري بــهانتخـاب ي تدريســي بــه قــدري مهــم

وها از جمله مؤلفه،پردازان برنامه درسي معتقدند كه روش تدريس نظريه ي اصلي برنامه درسي

آنمياز مراحل مهم طراحي آموزشي محسوب و با استفاده از بـه اهـداف نظـام توانمي،شود

و ميرشاه جعفري نجفي،امام ريزي( آموزشي دست يافت رسدميدر نتيجه به نظر).2013،پور

ــا هــا روشاســتفاده از  و فعــال هــا روشي فعــال تــدريسو تجهيــز كــردن معلمــان ب ي مناســب

و يـادگيريـ ياددهي يي كـه هـا روشتربيـت اسـت. از كارهـاي مهـم وضـروري در امـر تعلـيم

و رفاقـت بـي،هدفشان افزايش تعامل و،فلـدر،اوكلـي( ان باشـد آمـوز دانـشن همكاري  برنـت

).2،2004الحاج

ن بنـابراين بـراي تـدريس،هـر موضـوعي را تـدريس كـرد توانمياز آنجا كه با هر روشي

ايسـم،وينسن تري سيا،سوسياتي)ي تدريس مناسب لازم استها روش،موضوعات گوناگون

يكـي روش آموزشـي:ه قـرار داد در دو دسـت تـوان مـيي آموزشـي را هـا روش).2015،يايتين

 
1 Miler,Piterson 
2 Oakley, Felder, Brent, Elhajj 
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و ديگري1محورـ معلم يـا غيرمسـتقيم. منظـور از آمـوزش2محـورـ روش يادگيرنـده،يا مستقيم

و يـادگيري عمـدتها آموزشي است كه در آن فعاليت،محورـ معلم بـه وسـيله معلـمًاي آموزش

و اسپاس،گوآچ( شودميهدايت  آموزشـي اسـت،محـورـ يادگيرنـدهو روش).2010،آلوارز

و فهـم مطالـب را خـود بـه عهـده،كه در آن يادگيرنـدگان بـه كمـك معلـم  مسـئوليت درك

).3،2014كارسلي وآليپاس( گيرند مي

گرايي ريشه دارد. نظريـه سـازندهي سازندهشناس روانآموزش يادگيرنده محور در رويكرد

ــيط  ــي مح و طراح ــاد ــر ايج ــتر ب ــي بيش ــا گراي ــد دار ه ــادگيري تأكي ــيطي ي ــاد. مح ــه ه يي ك

و ارزشيابي زمينـ،مشاركتي،محورـآموز دانش و بـا تصـوراتايهمبتني بر تكاليف اصيل باشـد

و استاد شاگردي شناختي همخواني پذيري انعطاف،آموزش پيوندي،شناخت موقعيتي شناختي

و ساريخاني،ياسيلاغي شراهي( داشته باشد ).1395،زارع

و اين رويكرد كه در عصر حاضر گرفتـه تربيـت قـرار مورد توجه دسـت انـدركاران تعلـيم

ن،است يـادگيري را بـه شـكل هـاآنگيرنـد. بلكـه مـي يادگيري را بـه صـورت خطـي در نظـر

در مـي بينند كه فعاليت ذهني يادگيرندگان را موجبميو در عين حال پيچيده يكپارچه شـود.

ابـداع،بخشـند مـي ري را توسـعه يادگيرنـدگان خودشـان يـادگي،گرايـي كلاس درس سـازنده 

و البته مسائلي را كه در يادگيري با آن مواجه مي حل،شوندميكنند ،مـرادي( كنندميخلاقانه

و درتـاج محـورـي تـدريس يادگيرنـده هـا روشاز،روش تـدريس بـايبي).1392،علي آبادي

و تيرميگرايانه به شمار ساختن ومطر) 1967(4رود كه توسط كارپلوس سپس در اوايلح شد

شد 1980دهه  ).5،2006بايبي( از سوي راجر بايبي اصلاح

ان از طريـق آمـوز دانشاي است كه ابتدا چرخه تدريس مورد استفاده در اين روش به گونه

و سپس به طور فعالانه به يـادگيري   پردازنـد مـي يك فعاليت ساده يا بحث درباره آن برانگيخته

1 teacher- centered instruction 
2 learner- centered instruction 
3 Karsli, Alipaşa
4 Karplos,Tayr 
5 Bybee 
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لي( اين روش آموزشي بر اساس اصول رشد شناختي).1،2011تورگات،ياكل كوين،آسيس

و توســط راجــر بــايبي بــراي،پيــاژه در ابتــدا شــامل ســه مرحلــه كــاوش و كشــف بــود اختــراع

ان بـا آمـوز دانـش گرايي تغيير يافـت. ايـن روش تـدريس پيامـدهاي يـادگيري را بـراي سازنده

روش تـدريس بـايبي داراي مزايـايي).2،2012واليـا( دهدميافزايش،سطوح شناختي متفاوت

جلـوگيري از محفوظـات؛ي يـادگيري معنـادار هـا فعاليـت؛ يادگيرنده محور: بدين شرح است

و؛ صرف اطلاعات و كسـب اطلاعـات جذب واداشـتن؛ انطباق اطلاعات از طريق حل مسـئله

و تشويق آنان براي داشتن تفكر انتقاديها يادگيرندگان به فعاليت ،سوسـياتي) وخـلاقي بيشتر

).3،2015ايسمايتن،وينسنت ريسيا

: الگوي بايبي شامل پنج مرحله به شرح زير است

را،در اين مرحله معلـم بـه عنـوان مجـري آمـوزش:4سازي فعال.1 دانـش پيشـين يادگيرنـده

بهميارزيابي  و هـم درگيـر مفـاهيم،كند كه با انجام فعاليـت جديـدميكمكهاآنكند

).2009،بايبي(و هم برانگيخته شوندجديد شوند 

ان آموز دانششود.ميان تجارب اكتشافي فراهم آموز دانشدر اين مرحله براي:5اكتشاف.2

ومي از دانش قبلي خود نيز استفاده و با استفاده از سئوالات اكتشافي انجـام آزمـايش كنند

).6،2003آوباسن،واتسون،بادي( پردازندمي به تعمي دانش قبلي خود

دهند ومعلـمميدركشان را از مفاهيم توضيح،در اين مرحله يادگيرندگان:7توضيح دادن.3

،بـايبي( تـر راهنمـايي كنـدد يادگيرندگان را به يادگيري عميـق توانميبا توضيحات خود 

2009.(

1 AcisliS, Yaclcuin, Turgut 
2 Walia 
3 Suciati, A. Vincentrisia, Ismiyatin 
4 Engaging 
5 Exploring 
6 Boddy, Watson, Aubusson 
7 Explaining 
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و بسط.4 ي جديـد هـا در اين مرحله يادگيرندگان مطالب يادگرفته شده را در فعاليت:1شرح

و تجربهمير به كا و( زننـد مـيي جـاري پيونـدهاي قبلي خود را به فعاليتها گيرند  بـادي

).2003،همكاران

دهـد تـا مـي بـه معلـم اجـازه،كه فرايند تشخيص مداوم است،مرحله ارزشيابي:2ارزشيابي.5

و دانـش جديـد آگـاهي پيـدا آمـوز دانـش درباره ميـزان دركو فهـم   كننـد ان از مفـاهيم

).1390،رضوي(

شـود. شـايد مـي انگيزش از جمله متغيرهايي است كه در نظـام آموزشـي بسـيار مهـم تلقـي

ي كليدي مدرسان آموزشي پس از پيشـرفت تحصـيليها هدف طراح آموزشي يا يكي از نقش

ي يـادگيري نـوين هـا يا حتي قبل از آن توجه به اين متغير باشد. ايـن نقـش بـه ويـژه در محـيط

پـردازان كلمه انگيزش از ديدگاه نظريـه).1392،مالكي( كندمي ندان پيداچتدريس اهميت دو

ان در اين نكته كـه انگيـزه عامـل درونـي اسـت شناس رواناما همه،مختلف معاني متفاوتي دارد

).1984،براهني( اشتراك نظر دارند،كه رفتار شخص را برمي انگيزاند

و انگيزش غالب را تـوان مـي ولـي،وندرميبه صورت مترادف به كارًا انگيزه معنـاي انگيـزه

بدين صورت كه انگيزش يك تمايـل يـا گـرايش بـه عمـل كـردن،تر از انگيزش دانست دقيق

شـود مـي كـه انگيـزش را سـببايهدر حالي كه انگيزه به صورت نياز يـا خواسـت ويـژ،است

و).2008،ســيف( تعريــف شــده اســت ديويــد مــك كلــه لنــد بــر حســب دو مفهــوم رقابــت

كهميجويي انگيزش پيشرفت را تعريف تريبر از انگيزه پيشرفت بالايي كند. به نظر او افرادي

و عـالي بـه كـار،برخوردارند خواهان آن هستند كه تلاش خود را براي دستيابي به اهداف بالا

و كوشش بـه انـدهجويي كه خود وضع كـردش را به منظور ترازهايي از برتريي خويها گيرند

).2002،ذكري(دكار بندن

د در توانـ مـي گفـت كـه ايـن پـژوهش توانميدر توجيه اهميت وضرورت پژوهش حاضر

و متعاقـب آن بهبـود درجه اول راهگشايي براي بهبود وضـعيت آمـوزش درس زبـان انگليسـي

 
1 Elaborating 
2 Evaluation 
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و يي كـه در كشـور مـا از ايـنها يادگيري آن در مدارس باشد. سوء برداشت وضعيت آموزش

و همچنين ضرورت معرفي روش تدريس وجود دا نـد توان مـيي جديد تدريس كـهها روشرد

و مهم،راهگشاي بعضي از مسائل نظام آموزشي كشور باشند  ترين دلايلـي هسـتند كـه اهميـت

كننـد. نظـام آموزشـي كشـور راهـي بـس دشـوار بـراي مـي ضرورت پژوهش حاضر را توجيه

فن به د هـا آوري كارگيري عملـي هـاي ارد. نشـان دادن جنبـهي نـوين آموزشـي را در پـيش رو

و توانميي نوين تدريسها روش در كهنـهد معلمان را در كنار زدن حصارهاي تعصـب پرسـتي

و  و ياددهي مدد رساند اي روشن وجامعه يادگيري فردا ان را به سوي آيندهآموز دانشتدريس

درميي انجام شده نشانها بررسي رهنمون سازد. ي نـوين هـا روشزمينه دهد محققان ديگر نيز

: از جمله؛ اندهو فعال تدريس تحقيقاتي را انجام داد

و،عزيزي تحـت عنـوان تـأثير روش تـدريسايهمطالعـ) 1394( زارعي زواركـي نوروزي

و انگيزش پيشرفت تحصيلي  ي ايـن هـا يافتـه ان انجام دادند.آموز دانشبايبي در ميزان يادگيري

و انگيزش پيشرفت تحصيلي پژوهش نشان داد كه ميزان يادگ اني كه با اسـتفاده آموز دانشيري

و.ديده بودند بيشتر از گـروه سـخنراني بـود از روش تدريس بايبي آموزش  همكـاران مهـرورز

و) 1394( به مقايسه تـأثير روش آمـوزش مبتنـي بـر الگـوي طراحـي آموزشـي ديـكو كـري

اساس نتايج بـهبر ان پرداختند.آموزشدانيادگيريو الگوي طراحي آموزشي بايبي بر انگيزش

و الگـوي ديـكو كـري تفـاوتي در ميـزان تـأثير بـر  دست آمده روش مبتني بر الگـوي بـايبي

داري وجودي آموزشي از نظر ميزان يادگيري تفاوت معنيها روشاما بين اين،انگيزش ندارند

و روش مبتني بر الگوي بايبي بر يادگيري  اثآموز دانشدارد .تر است ربخشان

 در پژوهشي بـا عنـوان مقايسـه روش تـدريس هميـاري بـا روش تـدريس) 1392( خفته دل

و مهارت بر پيشرفت بايبي ان پسـر در درس علـوم تجربـي آمـوز دانـش اجتمـاعي هاي تحصيلي

اني كه با روش آموز دانشميانگين نمرات پيشرفت تحصيلي پرداخت كه نتايج تحقيق نشان داد

اني بـود كـه بـا آمـوز دانشديده بودند بيشتر از ميانگين نمرات پيشرفت تحصيلي بايبي آموزش 

 اند.هروش تدريس همياري آموزش ديد
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و پـنج پژوهشي با هـدف) 1392( مالكي بررسـي تـأثير الگوهـاي طراحـي آموزشـي گانيـه

د اي بايبي در آموزش مبتني بر شبكه بر انگيزش پيشرفت تحصيلي دانشـجويان مرحله .ادانجـام

بين انگيزش پيشرفت تحصيلي دانشجوياني كه با الگوي طراحي آموزشي بـايبي نتايج نشان داد

و دانشجوياني كه با الگوي طراحي آموزشي گانيه آموزش ديـده آموزش ديده تفـاوت،انـد اند

و انگيزش پيشرفت تحصيلي دانشجوياني كه با الگوي طراحي آموزشي  معناداري وجود داشت

نسبت به دانشجوياني كه با الگوي گانيه آموزش ديده،بودند اي بايبي آموزش ديده پنج مرحله

.بيشتر بود،بودند

و) 1389( آبادي علي،مالكي در پژوهش خود با عنوان تأثير الگوي طراحي آموزشي گانيه

انگيـزش پيشـرفت،يـادداري،بـر يـادگيري،بايبي بـر آمـوزش مبتنـي بـر شـبكهايهپنج مرحل

و گانيه پرداخت. يافتهدا پژوهشـي حـاكي از آن بـود هاي نشجويان به مقايسه تأثير الگوي بايبي

و يادداري دانشـجوياني كـه بـا الگـوي طراحـي،كه ميزان يادگيري انگيزش پيشرفت تحصيلي

ي بيش از دانشـجوياني بـود كـه بـا الگـوي دار معنيآموزشي بايبي آموزش ديده بودند به طور 

 گانيه آموزش ديده بودند.طراحي آموزشي

و سـنتي بـر پيشـرفت تحصـيلي) 1384( حيدري در پژوهشي به مقايسه تأثير دو روش بايبي

و به اين نتيجه رسيد كه ميزان پيشرفت تحصيلي آموز دانش ان متوسـط آمـوز دانـش ان پرداخت

و آمـوز دانـش كه بـا روش بـايبي آمـوزش ديدنـد بيشـتر از  ضـعيف بـود. امـا تفـاوت ان قـوي

و ضـعيفي كـه بـا روش بـايبي آموز دانشپيشرفت تحصيلي هايي بين ميانگيندار عنيم ان قوي

و   مشاهده نشد.،ان قوي وضعيفي كه با روش سنتي آموزش ديدندآموز دانشآموزش ديدند

ــا و آليپاس ــلي ــين) 2014(1كارس ــايبي در ب ــدل ب ــي م ــورد اثربخش ــه در م ــي ك در پژوهش

ا،ان انجام دادندآموز دانش ين نتيجه رسيدند كه استفاده از مدل بايبي باعث افزايش انگيـزش به

و توانـايي فعـال بـودن مـيي كلاسـي هـا ان در فعاليـت آمـوز دانـش پيشرفت  در هـاآنشـود را

 دهد.مييادگيري افزايش 

1 Karsli, F, Alipaşa



 پژوهي تخصصي آموزشـ فصلنامه علمي 74

/ سال / شماره سوم  1396 بهار نهم

هـاي گرايـي در موفقيـت در تحقيقي با عنوان تـأثير تـدريس سـاختن) 2013(1تياگي وورما

اآموز دانشعلمي  گرايي رويكردي فلسفي آموزشي اسـت كـه بيان كردند كه ساختن بتداييان

ميآموز دانشدر آن  دانـش خـود،يا به عبارتي بهتـر،كنند ان به طور فعال در يادگيري شركت

و به نتايج معتبري دستمي را در پژوهشي با عنـوان تـأثير) 2013(2يابند. تونا وكاكارمي سازند

و آمـوز دانـش بايبي در آموزش مثلثـات بـر پيشـرفت تحصـيليياهمدل يادگيري پنج مرحل ان

در موفقيـت،ان گـروه آزمـايش آمـوز دانـشي هـا نگهداري اطلاعاتشان نشان دادند كـه نمـره 

و پايداري دانش مثلثاتي آنان بالاتر از   ان گروه كنترل بود.آموز دانشتحصيلي

و اسـتفاده گرا رويكرد ساختن«در تحقيقي با عنوان) 2012(3ارگين يي بر مبناي مدل بـايبي

ان نقش فعـالي در آموز دانشدر مورد مدل بايبي به اين نتيجه رسيد كه چون»از آن در فيزيك 

و اين روشي اثربخش در يادگيري است.ميبه طور جدي از آن استفاده،اين الگو دارند  كنند

بـايبيايهپـنج مرحلـ تـأثير تلفيـق الگـوي آمـوزش«در پژوهشي با عنـوان) 2009(4گوپال

و  و»يشناس روانتكنولوژي در درس فيزيولوژي و سنتي پرداخـت به مقايسه تأثير الگوي بايبي

در به اين نتيجه رسيد كه انگيزش و تعامـل اني كـه بـا آمـوز دانـش پيشرفت در يادگيري مفاهيم

سنتي آمـوزش بيشتر از گروهي بود كه با روش،بايبي آموزش ديده بودندايهروش پنج مرحل

 ديده بودند.

اسـتفاده،در تحقيقـي بـا عنـوان تـأثير يـادگيري مشـاركتي بـر انگيـزش) 2006(5هيو جـان

و يادگيري گرامر در بين يادگيرندگان زبان انگليسـي در كشـور تـايوان بـه  استراتژي يادگيري

داداين تيجه رسي  رد.كه استفاده از رويكرد مشاركتي تأثير بسيار زيادي بر انگيزش

گرايــي بــه تعامــل بيشــتر رويكــرد ســاختن كــارگيري بــهمعتقــد اســت كــه) 2002(6پســيانو

و انگيزش يادگيرندگان منجر مي  را در پي دارد.هاآنشود كه همين امر افزايش رضايت

1 Tyagi, Verma 
2 Tuna, A.; Kacar 
3 Ergin 
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5 Hui - Chuan 
6 Picciano 
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و پاول،كاردنر،تايلر،بايبي : مـدل آموزشـي بـايبي«در تحقيقي بـا عنـوان) 2006(1اسكاتر

و كند كه استفاده از اين الگو راهبردهاي تدريس مختلف را بـه هـممي عنوان»اثربخشي اصول

وايهدهد. همچنين با توجه به اينكه الگوي پنج مرحلميپيوند  بايبي الگـوي يادگيرنـده محـور

گرايـي باعـث گرايي است. نتيجه پژوهش نشان داد رويكرد سـاختن برگرفته از رويكرد ساختن

و يادگي افزايش  شود.ميري انگيزه

و،لئونـارد،زينسـي،در حالي اسـت كـه در تحقيـق ملتـون اين در) 2003(2تومـاس پيـك

و رويكرد رفتـارگرايي مقايسه روش آموزش مبتني بر رويكردساختن« پژوهشي با عنوان گرايي

و»حركتـيـ در آموزش روانـي  تحليـل نمـرات نشـان داد كـه تفـاوت بيـان كردنـد كـه تجزيـه

بيدار معني وي ارزشـيابي برتـري مشخصـي را هـاي تحليل نمرهن دو گروه وجود ندارد. تجزيه

براي آموزش مبتني بر رويكرد رفتاري نشان داد. اين مطالعه روند فعلي تغيير آمـوزش از روش 

حركتـي را پشـتيبانيـ براي انجـام كارهـاي روانـي،گرايي رفتارگرايي به روش آموزش ساختن

تمين ان براي تدريس بـه روش رفتـارگرايي وجـود آموز دانشرجيحات قطعي كند. با اين حال

و آرتميوس دارد. همچنين ماريانا نشان داده شد كه الگوهـاي طراحـي آموزشـي) 2009(3كيز

وها مبتني بر نظريه گراييي ساختنها تر از نظريه ند مناسبتوانميگرايي شناختي رفتارگرايي

انها باشند. با مرور پژوهش و نقـيض در زمينـه روش تـدريس بـايبيي و نتـايج ضـد جـام شـده

شود كه هـيچ پژوهشـي بـه بررسـي تـأثير روش تـدريس بـايبي بـر ميـزان انگيـزشميمشاهده 

گـويي بـه ايـن پژوهش حاضر به دنبال پاسخ؛ پيشرفت در درس زبان انگليسي انجام نشده است

اني كـه بـا الگـوي طراحـي آموزشـيوزآم دانش كه آيا بين ميزان انگيزش پيشرفت سئوال است

؟ تفاوت وجـود دارد اندهاني كه با روش سنتي آموزش ديدآموز دانشبا اندهديد بايبي آموزش

بر (5E) بررسي تأثير الگوي طراحي آموزشي بايبي،به اين منظور هدف از اجراي اين پژوهش

دف پـژوهش فرضـيه ان در درس زبـان انگليسـي بـود. بـر طبـق ه ـآموز دانشانگيزش پيشرفت

اني كـه بـا الگـوي طراحـي آمـوز دانـش بين ميـزان انگيـزش پيشـرفت: پژوهش عبارت است از
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تفـاوت انـدهاني كه با روش سـنتي آمـوزش ديـد آموز دانشبا اندهديد آموزشي بايبي آموزش

 وجود دارد.

 شناسي تحقيق روش

ــدف ــه حاضــر از لحــاظ ه ــت، مطالع و از لحــاظ ماهي ــاربردي ــي، ك ــبه تجرب ــرح ش ــا ط  ب

و گروه كنترلپسـ آزمون پيش ان آمـوز دانـش . جامعه مورد مطالعه شـامل كـل باشدمي آزمون

 باشـند. جامعـه مـي 1395-96 پل ذهاب در سـال پسر سال سوم دوره متوسطه اول شهرستان سر

 كـلاس بـه صـورت تصـادفي2 در قالب نفر66هاآن عضو بود كه از بين 2136 مذكور داراي

 انتخاب شدند. انتخـاب بـه ايـن صـورت بـود كـه از فهرسـت مـدارساي مرحله چنداي خوشه

و از هر مدرسه يك كلاس پايه سوم به صورت تصادفي ساده2، متوسطه اول شهرستان  مدرسه

 نفر در گروه كنترل بـه33 در گروه آزمايشو آموز دانش33، كلاس2 انتخاب گرديد. از اين

و صورت تصادفي گمارش شدند.  قبـل از دخالـت متغيـر مسـتقل الگـوي هر دو گروه همزمان

را آزمـون پـيش آموزشي بـايبي در زمينـه يـادگيري مـورد  قرارگرفتنـد. در ايـن مطالعـه هـوش

 به عنوان متغير تعديل كننده محسوب كرد. هر چند كنترل تمـام عوامـل تهديـد كننـده توان مي

و ، است ولي اقداماتي نظيـر عامـل آزمـون تربيتي مشكل اعتبار يك پژوهش در علوم اجتماعي

و گروه كنتـرل  بـراي حـذف متغيرهـاي مـزاحم بـه احتمال انتشار يا تقليد عمل گروه آزمايش

و بـراي گـروه كنتـرل الگـوي طراحـي آموزشـي بـايبي عمل آمده است. براي گروه آزمايش از

 جلسـه12 طـي،) سـنتي( آمـوزش كتـب مربوطـه بـه روش متـداول، توسط معلم زبان انگليسـي

و  مـاه طـول3 طول مـدت اجـراي پـژوهش حـدود تدريس شد. پژوهش از مهر ماه شروع شد

و  ان تحت آموزش قرار گرفتند. آموز دانشايه دقيق60 جلسه1 در هر هفته كشيد

هرمنس ) AMT( پرسشنامه انگيزش پيشرفت، در اين پژوهشها ابزار اصلي گردآوري داده

وتجربـي آن را برمبنـاي دانـش نظـري) 1391،از شاه ميرزايـي به نقل،1970( كه هرمنس بود.

و با بررسي بيشتر پژوهش  مربوط به آن تهيـه كـرد. هـرمنس هاي موجود درباره نياز به پيشرفت

براي نوشتن سئوالات پرسشنامه انگيزش پيشرفت ده ويژگي كه افراد داراي انگيـزش پيشـرفت
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و راهنمـا بـراي انتخـابمي متمايز بالا را از افراد با انگيزش پيشرفت پايين كند. بـه عنـوان مبنـا

و در نهايـت بـر اسـاس92 سئوالات برگزيده است. ابتدا وي سئوال براي پرسشنامه تهيـه كـرد

ــر  ــين ه ــار پيشــرفت ســئوال ضــريب همبســتگي كــه ب ــه دســت آوردو رفت ســئوال29،گــرا ب

نايهندگزينــچ مودنــد. از آنجــا كــه هــرمنس را بــه عنــوان پرسشــنامه نهــايي انگيــزش انتخــاب

قبلي دربـاره دربـاره انگيـزش پيشـرفت نوشـته هاي سئوالات اين پرسشنامه را بر اساس پژوهش

و در نهايت ضريب همبستگي هر سئوال را با رفتارهاي پيشرفت ،گرا محاسبه كـرده اسـت است

ي متشـكل از نفـر 800و اين آزمـون را بـر روي نمونـه باشدمي از اين رو آزمون داراي روايي

و 400( و ضريب همبستگي كه براي سـئوالات پرسشـنامه گـزارش اجرا كرده) پسر 400 دختر

.باشدمي3/0تا57/0ازايهشده به ترتيب سئوالات پرسشنامه در دامن

ان دختر سال سـوم آموز دانشنفري 210در تحقيقي كه با گروه 1382 آبگيني فرد در سال

محاسبه پايايي آزمون انگيزش پيشرفت تحصيلي هرمنس از دو روش براي،دبيرستان انجام داد

و بازآزمايي استفاده كرد. ضريب پايايي محاسبه براي پرسشنامه به دسـت84/0 آلفاي كرانباخ

و آمـوز دانـشبهًا هفته پرسشنامه مجدد3 آمد. با استفاده از روش بازآزمايي بعد از ان داده شـد

حد ضريب پايايي به دست آمده با به دست آمـد. در ايـن تحقيـق بـراي82/0 اين روش نيز در

بـرآورد81/0سنجش اعتبار پرسشنامه با استفاده از ضـريب آلفـاي كرونبـاخ اعتبـار پرسشـنامه 

هرگرديد  پسدو پس از اتمام جلسات در از داده شد. اجرا يادگيري آزمون گروه ها با استفاده

معاو يانگينمشامل يفيتوصيها آماره و بـه كمـك نـرم يـانس واريلتحلو آزمون يارنحراف

. قرارگرفتيلتحلويهمورد تجز،SPSS21افزار

 روش اجراي پژوهش

و:سازي فعال؛ گام اول اين مرحله براي جلب توجه كـلاس بـه موضـوع مـورد آمـوزش

و  ازدر افزايش يادگيريايجاد هيجان ته شـد تـا ان خواسآموز دانشفراگيران طراحي شد. ابتدا

در با نگاه كردن به تصاوير هر شماره معاني كلماتي كه زيرشان خط كشيده شده است بنويسند.

و معـاني مختلـف مـورد مـي پايان معاني كلمات داده شده توسط افراد در كلاس خوانـده  شـد
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و هدايت،بررسي قرارگرفت. اگر معني ارائه شده مطابق با واژه جديد نبود به معلم با راهنمايي

 كرد تا معني اصلي را به دست آورند.ميكمكها بچه

و بـه مـي معلم چند سئوال را روي تابلو:اكتشاف؛ گام دوم ان كمـك آمـوز دانـش نوشـت

كتـاب اسـتفاده هاي كشف كنند.معلم از مثالها كرد تا نكته گرامري درس را از طريق مثال مي

و به تدريج مثال مي همها كرد داد. سپس تصاوير آموزشي را ارئـهمي ارائهي خارج از كتاب را

آداد مــي و دلخــواه هــانو از ــه آزاد ــذكور بنويســند. خواســت يــك جمل ــاره تصــاوير م در ب

باآموز دانش . كننـد كشـفراهـا تـازه شد خودشـان دادههاآنبهكه تصاويري ان مختار بودند

 را بخوانند.ها خواسته شد جملههاآناز سپس

آندادان آمـوز دانـش رشته كار را به دسـت معلم در اين مرحله:حتوضي؛ گام سوم هـا . از

و فعاليتخواست  و مستدل ارائه كنند.اندهكه انجام داد هايي براي كار بخـشدرتوضيح منطقي

و پاسـخ را در قالـب يـك مكالمـه بـر روي؛ مكالمه كه به صـورت نوشـتن آزاد چنـد پرسـش

و بعد هايي برگه و بـدل كننـد. معلـم يـك نمونـه ارائـه دادهاآنبنويسند را با دوستان خـود رد

 شروع به ساختن مكالمات جديد كردند.ها سپس بچه

و بسط؛ گام چهارم ان كمك شد تا خودشان مشكلات آموز دانشدر اين مرحله به:شرح

و ؛ ثالمو بسط دهند. به طور با استفاده از منابع مختلف اطلاعات خود را گسترش را حل كرده

هـا كـرد سـپس از بچـه مـي ابتـدا معلـم چنـد واژه را تلفـظ؛ آموزش صـداي كلمـات در بخش

و داوطلبانه كلماتي را كه فكر كنند داراي اين صداها هسـتندمي خواسته شد تا به صورت آزاد

. بيان كننداندهخواندًو قبلا 

و پـاراگراف:ارزشيابي؛ گام پنجم در؛ استفاده از كلمات آخر درس براي سـاختن جملـه

ازها اين جلسه كلمات آخر درس با بچه مرور شدند.جملات نـاقص كـه يـك كلمـه يـا بيشـتر

و مـي دادههـا بـه بچـه حذف شـده بـودها آن و بايـد مـي بايـد آن را كامـل هـاآنشـد كردنـد.

ومي آموزان به تنهايي تكليف مربوطه را انجام دانش  گرفتند.ميمورد ارزشيابي قرار دادند
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 پژوهش هاي يافته

 آزمون پيشآمار توصيفي.1جدول

ميانگينتعداد گروه زمان محتواي آزمون
انحراف

 معيار

ميانگين خطاي

 معيار

محتواي فصول مربوط به

 مورد آموزش
آزمون پيش

3310/1650/230/6آزمايش

3310/1592/257/8كنترل

و1گونه كه در جدول مانه آمـده اسـت نمونـه پـژوهش حاضـر شـامل دو گـروه كنتـرل

و ميانگين خطاي92/2انحراف معيار،10/15كه گروه كنترل داراي ميانگين باشدمي آزمايش

30/6و ميـانگين خطـاي50/2انحـراف معيـار،10/16و گروه آزمـايش داراي ميـانگين57/8

گـروه آزمـايشو آزمـون پـيش نتيجه گرفت كه بين نمـرات توانميها كه از اين داده باشد مي

.باشدمين كنترل اختلاف چنداني

 آزمونپسآمار توصيفي.2جدول

انحرافميانگينتعدادگروهزمانمحتواي آزمون

 معيار

ميانگين خطاي

 معيار

محتواي موردفصول مربوط به

 آموزش
آزمون پس

3363/2223/299/4آزمايش

3330/1504/435/16نترلك

و2گونه كه در جدول همان آمـده اسـت نمونـه پـژوهش حاضـر شـامل دو گـروه كنتـرل

و ميانگين خطاي04/4انحراف معيار،30/15كه گروه كنترل داراي ميانگين باشدمي آزمايش

99/4و ميـانگين خطـاي23/2انحـراف معيـار،63/22و گروه آزمايش داراي ميانگين35/16

اني كه بـا آموز دانشنتيجه گرفت كه ميانگين آزمون نمرات توانميها كه از اين داده باشد مي

ان گـروه آمـوز دانـش خيلـي بيشـتر از ميـانگين اندهاستفاده از روش تدريس بايبي آموزش ديد

 كنترل است.
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اني كه با الگوي طراحي آموزشـي آموز دانشبين ميزان انگيزش پيشرفت:فرضيه پژوهش

 تفاوت وجود دارد.اندهاني كه با روش سنتي آموزش ديدآموز دانشبا اندهديد بايبي آموزش

 آزمون پيش فرض همگني ضرايب رگرسيون در متغير انگيزش پيشرفت.3جدول

سطح معناداريFمقدارميانگين مجذوراتدرجه آزاديمجموع مجذوراتمنبع تغيرات

143/1231143/123537/8009/0آزمونپيش

11/858111/858783/1200/0گروه آزمايش

000/01000/0000/00/98تعامل گروه

114/161317152/101خطا

نتايج آزمون همگني ضرايب رگرسيون عامـل انگيـزش پيشـرفت3با توجه به نتايج جدول

(p<%5( محاسـبه شـده)F( ون مقدارچ.گزارش شده است و بـراي تعامـF)000/0؛ ل گـروه

از آزمون پيش از فرضـيه همگنـي هـا بنـابراين داده،نيسـت دار معنـي درصـد5در سـطح كمتـر

شود. نرمـال بـودن ايـن متغيـر بـاميكند واين فرضيه پذيرفتهميي رگرسيوني پشتيبانيها شيب

و اين پيش فرض هم تأييد شد. آزمون كولوموگروف  اسميرنف محاسبه

 انگيزش پيشرفتريع متغيبودن توز آزمون بررسي نرمال.4 جدول

يدارمعنيسطحآماره كولموگروفانحراف معيارميانگينتعدادرهايمتغ

6614,2560/30,1130,074انگيزش پيشرفت

 آزمون پيش فرض همگني ضرايب رگرسيون در متغير يادگيري.5جدول

مجموعمنبع تغيرات

 مجذورات

درجه

 آزادي

ميانگين

 مجذورات

سطحFمقدار

 معناداري

مجذور

 اتا

804/1701804/170441/601/0209/0گروه

917/3341917/334553/12002/0339/0آزمونپيش

227/1104848/2واريانس خطا

114/23151كل
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آموزش با اسـتفاده دار معنياثر،آزمون پيشپس از تعديل نمرات5با توجه به نتايج جدول

 وجـود داشــت هــا وي تـدريس بــايبي در انگيـزش پيشـرفت تحصــيلي در بـين آزمـودني از الگ ـ

)01/0p<،441/6F=،211/0Eta=(.كه توانمي بنابراين بين ميزان انگيزش پيشـرفت«: گفت

اني كـه بـا آمـوز دانـش بـا انـدهديد اني كه با الگوي طراحي آموزشي بايبي آموزشآموز دانش

05/0p(»تفاوت وجود دارداندهروش سنتي آموزش ديد <.( 

و  گيري نتيجه بحث

ان در ميـزان انگيـزش پيشـرفت گـروه آمـوز دانـش نتايج تحقيق حاضر نشان داد بين نمرات

و اين تفاوت به سود گروه آزمـايش اسـت.  و گروه آزمايش تفاوت معنادار وجود دارد كنترل

اني كه با الگوي طراحـي آموزشدانبين ميزان انگيزش پيشرفت«در اين تحقيق فرضيه پژوهش 

تفـاوت انـدهاني كه با روش سـنتي آمـوزش ديـد آموز دانشبا اندهديد آموزشي بايبي آموزش

 مورد تأييد قرار گرفت.»وجود دارد

بر طور كه در بررسي تحقيقات صورت گرفته مشخص شد روش سازنده همان گرايي مبتني

زايش ميـزان انگيـزش پيشـرفت تحصـيلي الگوي طراحـي آموزشـي بـايبي نقـش مهمـي در اف ـ

دل،)1394( عزيـزي وهمكـارانـ ان داردآموز دانش ،مـالكي،)1392( مـالكي،)1392( خفتـه

و آليپاسا،)1389( علي آبادي ،)2013( تونـا وكاكـار،)2013( تياگي وورما،)2014( كارسلي

و پــاول،نركــارد،تــايلر،بــايبي،)2006( هيــو جــان،)2009( گوپــال،)2012( ارگــين  اســكاتر

دليـل ايـن.باشـد مـيي صـورت گرفتـه همسـوها كه نتايج پژوهش حاضر با پژوهشـ)2006(

و را تفاوت در افزايش ميزان انگيزش پيشرفت چنـين تـوان مـي موفقيت در عملكـرد تحصـيلي

 لـذا،گيـردميگرايي قرار از آنجا كه روش تدريس بايبي در زمره رويكرد سازنده: تحليل كرد

 تأكيد اين رويكرد بر فعال نگهداشتن يادگيرندگان در طي فرايند يادگيري است.
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و ارزشـيابي؛ توضيح؛ اكتشاف؛ سازي فعال( بايبي گانه مراحل پنج و بسـط بـه نـوعي) شرح

و باعـث مـي را در يادگيري مطالب درسي بيشـتر درگيـرانآموز دانشاست كه  انگيـزش كنـد

در شود يادگيري عميقميبيشتر  و ميـزان يـادگيري و پايدارتر صورت گيـرد ان آمـوز دانـش تر

و آزمـايش را در اختيـار،فرصـت كشـف فعـال هـا افزايش يابد. جـو ايـن كـلاس  كاوشـگري

و دهد. مطابق با رويكـرد يـادگيري شـناختميان قرار آموز دانش گرايـي اگـر سـاختن گرايـي

كنـد. ايـن روش مـيي افـزايش پيـدا صورت بگيرد ميزان يادگير دار معنييادگيري به صورت 

مرتبط با موضوع يـادگيري فعـال هاي كند كه بايد در زمان يادگيري طرحوارهمي تدريس بيان

و از حافظه بلند مدت به حافظه كوتاه مدت كـه بـا انجـام ايـن عمـل؛ آورده شـود) فعال( شده

و طرحوارهتوانمييادگيرنده  ي خـودش ربـط داده قبلهايد موضوعات جديد را به موضوعات

).2013،امام ريزي وهمكاران( افزايش يابدهاآنو ميزان يادگيري در

و) 2009( كيـز نتايج پژوهش حاضر با نتايج ماريانا و،)2003( همكـارانو ملتـون  مهـرورز

نشان داده شـد كـه) 2009( كيز ناهمسو بود. تحقيق ماريانا) 1384( حيدري،)1394( همكاران

وهاي آموزشي مبتني بر نظريه الگوهاي طراحي تـر ند مناسبتوانميگرايي شناخت رفتارگرايي

وي ساختنها از نظريه  در پژوهشـي بـا عنـوان) 2003( همكـاران گرايي باشند. همچنـين ملتـون

و رويكـرد رفتـارگرايي در آمـوزش سـاختن مقايسه روش آموزش مبتني بـر رويكـرد« گرايـي

و بيان كردند»حركتيـ رواني ي بـين دو دار معنـي تحليل نمرات نشان داد كه تفـاوت كه تجزيه

و ارزشيابي برتري مشخصي را براي آمـوزش مبتنـي هاي تحليل نمره گروه وجود ندارد. تجزيه

بر رويكرد رفتاري نشان داد. اين مطالعه روند فعلي تغيير آموزش از روش رفتارگرايي به روش 

ك،گرايي آموزش ساختن نـ ارهاي روانيبراي انجام كند. دليل اين تضـادميحركتي را پشتيباني

و اين است كه اين دو محققين در تحقيق خود به رويكرد ساختن بـدون گرايـي بـدون سـاختار

گرايي بـه ويـژه الگـوي پـنج نگريستند. در صورتي كه الگوهاي ساختنمي هيج طراحي از قبل

و؛ بايبيايهمرحل م الگويي فعال و طراحـي دقيـق ريـزي برنامـه حور است كه نياز به يادگيرنده

 دارد.
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و نتايج به دست آمده از اين پژوهشهاي طبق نتايج پژوهش به كارگيري الگـوي،ياد شده

و انگيزش پيشرفت تحصـيلي طراحي آموزشي بايبي در تدريس نه تنها باعث افزايش يادگيري

و،بلكه باعث افزايش روحيه كاوشگري،شود مي  فكـري گروهـي در بـين آنـان هـم مشـاركت

و مي معلمان طبق مراحل آموزش الگوي بايبي بايد تلاش كنند شود. بنابراين طراحان آموزشي

و بـراي ايـن منظـور در ابتـداي تـدريسهان را با مسـائل مختلـف روب ـآموز دانشتا  ،رو سـازند

دآموز دانش و چ ـان را و نـامعين هـاي را در موقعيـت هـاآنيعنـي،سـردرگمي كننـد ار حيـرت

تا ابهام ان به بررسي موقعيت نـامعين آموز دانشانگيز قرار دهند. معلمان سپس بايد فرصت دهند

و و به طور منظم  فكورانه درباره مسئله تحقيق كنند.و تعريف مسئله بپردازند

وهاي كل با توجه به يافته در همسو با اين پژوهش متأسـفانه هاي ساير پژوهش اين پژوهش

ومي رويكرد سنتي مورد استفاده قرارهاو دانشگاهها مؤسسه،وز در بسياري از مدارسهن گيـرد

ووها اين در حالي است كه رويكرد آموزش الگوي بايبي داراي توانمندي حتـي معـايبي مزايا

: شودمينيست. بر همين اساس پيشنهادهاآناست كه الگوهاي سنتي پاسخگو به 

 جه يادگيرندگان در جريان آموزشرعايت اصل جلب تو•

 رعايت اصل فعال بودن يادگيرنده در جريان آموزش•

 گري براي معلم در جريان آموزش رعايت نقش تسهيل•

ه بيشتر يادگيرندگان ومعلمان در جريان آموزشچ تعامل هر•

 منابع

و انگيزش پيشرفت تحصيلي در،)1389(،زهرا،آبگيني فرد ان آموز دانشرابطه بين عزت نفس

و مهارتشاهد تهرهاي سال سوم دبيرستان و اثربخشي دو روش حل مسئله ارتبـاطي هـاي ان

 كارشناسي ارشد دانشگاه علامه طباطبايي. نامه پايان،هاآندر افزايش عزت نفس 
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ــدري و ســنتي بــر پيشــرفت تحصــيلي،)1384(،حســين،حي مقايســه تــأثير دو روش بــايبي

كارشناسـي نامـه يانپا،ان كلاس پنجم ابتدايي در درس علوم شهرستان قائم شهرآموز دانش

 ارشد دانشگاه علامه طباطبايي. 

 بـر پيشـرفت بـايبي مقايسه روش تدريس هميـاري بـا روش تـدريس،)1392(،مسعود،دل خفته

و مهـارت  نامــه پايـان،ان پسـر در درس علـوم تجربـي آمــوز دانـش اجتمـاعي هـاي تحصـيلي

 دانشگاه علامه طباطبايي.،كارشناسي ارشد

 دانشگاه شهيد جمران.،اهواز،مباحث نوين در فناوري آموزشي،)1390( عباس،رضوي

و روش ندگانـهچهـاي مقايسه اثربخشي آمـوزش بـه روش هـوش).1391(،مهديه،ميرزائي شاه

ان دختـر پايـه پـنجم ابتـدايي در آمـوز دانشو عملكرد تحصيلي متداول بر انگيزش پيشرفت

ع نامه پايان،درس علوم  لامه طباطبايي.كارشناسي ارشد دانشگاه

تـأثير روش تـدريس«،)1394(،زارعـي زواركـي اسماعيلو نوروزيداريوش،حسين،عزيزي

و انگيزش پيشرفت تحصيلي  دو فصلنامه راهبردهاي،»انآموز دانشبايبي در ميزان يادگيري

.39-55صص،شماره پنجم،سال سوم،شناختي در يادگيري

و پنج مرحل تأثير الگوي«،)1392(،مائده،مالكي بـايبي بـر انگيـزشايهطراحي آموزشي گانيه

و،»پيشرفت دانشجويان  صـص،7 شـماره،در آمـوزش عـالي ريـزي برنامهفصلنامه پژوهش

116-99.

و پـنج«،)1389(،آبـادي علـي خديجـهو مائده،مالكي تـأثير الگـوي طراحـي آموزشـي گانيـه

انگيــزش پيشــرفت،يــادداري،گيريبــر يـاد،بــايبي بــر آمــوزش مبتنـي بــر شــبكهايهمرحل ـ

.66-89صص،15 شماره،5 دوره،ي تربيتيشناس روانفصلنامه،»دانشجويان

مقايسه تأثير روش آمـوزش مبتنـي«،)1392(،درتاجفريبرزو آبادي عليخديجه،مهسا،مرادي

و سـنتي بـر خلاقيـتايهبر الگوي پنج مرحل ـ ان سـال سـوم آمـوز دانـش يـادگيريو بـايبي

و،»هنمايي در درس علومرا ،1 شـماره،3 دوره،خلاقيـت در علـوم انسـاني فصـلنامه ابتكـار

.19-37 صص
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مقايسـه تـأثير روش آمـوزش مبتنـي بـر الگـوي طراحـي«،)1394(،و ديگـران محبوبه،مهرورز

ــزش  ــر انگي ــايبي ب ــي ب ــي آموزش ــوي طراح و الگ ــري ــكو ك ــي دي ــادگيريو آموزش ي

،10 شـماره،سـال پـنجم،ارزشيابي آموزشيو گيري ات اندازهفصلنامه مطالعان. آموز دانش

.11-30 صص

تـأثير روش تـدريس بـايبي«،)1395(،ساريخانيراحلهو زارعمحمد،بهمن،ياسيلاغي شراهي

و يادداري درس مفاهيم پايه دانشجويان رشته پرستاري نشـريه آمـوزش،»بر ميزان يادگيري

.30-37صص،1 شماره،5 دوره،پرستاري
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