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 دانشگاه فرهنگيان
 پژوهي تخصصي آموزشـ فصلنامه علمي

 1396 تابستان،دهمشماره،سال سوم

ان آموز دانشهاي يادگيري مفهومي گروهي بر حيطه هاي اثربخشي ترسيم نقشه

 شيمي در درس

2تقي زوار،1اميريان ليلا

 چكيده
ج،هاي كليدي يادگيري يكي از جنبه و در هم تنيدن دانش و قديم اسـت اكتساب آن،ديد كـه لازمـه

و فرآيندكسب  ،مفهـومي بـه عنـوان يـك راهبـرد يـادگيريي نوين يادگيري است. نقشـهها مهارتها
را كـه لازمـه يـادگيري،نيازهاي مطالب درسي تواند تسلط فراگيران بر پيش مي هـاي بعـدي او هسـتند

هـاي مفهـومي گروهـي بـر حيطـه هـاي فراهم نمايد. هدف اين پـژوهش تعيـين اثربخشـي ترسـيم نقشـه 
از 145هاي پژوهش ان در درس شيمي بود. آزمودنيآموز دانشيادگيري  ان دختر دوره آموز دانشنفر

و محتواي آموزشي مورد نظر كتاب شيمي بوده است. طرح پژوهشي بر اساس يـك طـرح اول متوسطه
با نيمه دو گروه آزمونپسآزمايشي ها به روشر اين پژوهش آزمودنيهاي مقايسه طراحي شده است.
و به گونـه اي چند مرحله گيري خوشه نمونه و)نفـر60( اي تصـادفي در دو گـروه آزمـايش اي انتخاب
از نقشـه،هـاي آزمايشـي تخصيص داده شـدند. در گـروه)نفر85( كنترل هـاي مفهـومي گروهـي پـس

و در گروه كنترل نيـز توسط آزمودني،تدريس معلم ي مرسـوم بـه هـا بـه شـيوه آزمـودني ها ترسيم شد
يـك آزمـون بـر اسـاس هاي يادگيري در اين پـژوهش هاي درسي مشابه پرداختند. حيطه يادگيري متن

هاي مفهومي گروهـي هاي پژوهش نشان داد ساخت نقشه محقق ساخته مورد ارزيابي قرار گرفت. يافته
و،يادآوري( هاي يادگيري تأثير مثبتي بر سطوح حيطه و ابداع كاربرد فراگيران در درس شيمي)كشف

 داشته است.

 آموزان. دانش،هاي يادگيري حيطه،هاي مفهومي نقشه:ها كليدواژه

 دانشگاه شهيد مدني آذربايجان.، شناسي تربيتي كارشناس ارشد روان1
 runiv.ac.irzavvar@aza، نويسنده مسئول، مدني آذربايجان دانشگاه شهيد، دانشيار گروه علوم تربيتي2

20/5/97پذيرش:7/7/94دريافت:
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 مقدمه

و تربيت آني دامنهفرآيند،تعليم و تحقق اهداف و چند بعدي است جانبه مستلزم نگاه همه،دار

و بين،اي به عوامل زمينه كننـد. فت تحصـيلي مداخلـه مـي فردي است كه در جريان پيشـر فردي

آمـوزان اسـت. بـر همـين هاي كارايي هر نظام آموزشي پيشـرفت تحصـيلي دانـش يكي از نشانه

ي عوامل ايجاد كننده بهبود پيشرفت تحصيلي انجام شـده اسـت. اساس مطالعات فراواني درباره

و كتاب به حافظه،در رويكردهاي جديد را بـه سـاختن جـاي خـود،انتقال دانش از طريق معلم

ايــن).1384،اســتوار،فتحــي آذر،مصــرآبادي( دانــش از طريــق يــادگيري معنــادار داده اســت

و مفهومي از تـدريس،هاي جديدتري درباره نحوه يادگيري افراد برداشت،رويكردهاي جديد

آمـوزاني كـه قـدرت ورزد؛ دانـش آموزاني فكور تأكيـد مـي دهند كه بر پرروش دانش ارائه مي

چـون،شود ناميده مي1گرايي هاي خود را دارند. اين مفهوم سازندهو استفاده از آموختهشناخت 

ميفرآينديادگيري را  و دروني در نظر ،آموزان به شكلي فعال آورد كه در طي آن دانشي پويا

،آقـازاده( زننـد اند دست بـه سـاخت دانـش مـي با ارتباط دادن اطلاعات جديد به آنچه آموخته

گرايـي كي از رويكردهاي آموزشي نوين كه ارتباط بسيار نزديكـي بـا فلسـفه سـازندهي).1384

 مراحل گوناگون آموزش است. در2هاي مفهومي گيري از نقشه بهره،دارد

آموزان براي فهم مفاهيم اساسي يـك موضـوع بـه كمك به دانش،يكي از اهداف مهم تدريس

ً چـون مفـاهيم علمـي نسـبتا).3،2001زاكـسو تورسـكي( اسـت هـاآنوار جاي حفـظ طـوطي 

و شبكه در،مانند هستند غيرخطي مفـاهيم بايسـتي هماننـد،يادگيري اين مطالـب فرآيندبنابراين

و اطلاعات مرتبط به هم ياد گرفته شوند نه به صورت فهرستي از حقـايق هاي سازمان شبكه يافته

دهـي اطلاعـات مـرتبط براي سازمانهاي مفهومي ابزارهاي موثري نقشه).4،1994فيلوس( مجزا

در،به هم هستند و روابـط نشـان داده در قالـب شـبكه،روابـط بـين اطلاعـات هـاآنچرا كه هـا

و مي در ابزاري براي وصف ايده شود و مفاهيم كليدي مربوط بـه يـك موضـوع قالـب يـك ها
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و بومن( شكل ترسيمي هستند اي براي كمـك هاي مفهومي به طور گسترده نقشه).1،2006گال

و،هيو،هوانگ،هان( اند گرفته شده كاربهدهي دانش خود آموزان براي سازمان به دانش ميلـراد

مي آموزان از طريق نقشه دانش).2،2012هانگ و اطلاعات خود را درباره مفهومي توانند دانش

و بعد از چيـنش دوبـاره3سازي موضوع برون عـات جديـد دانـش خـود را بـا اطلا،نمايش دهند

و قـديم خـود را بـه صـورت نقشـه  و در نهايت تركيبي از دانش جديـد مفهـومي تركيب نمايند

و گرابوفسكي،؛ ليم2009؛4اردوگان( نمايش دهند بل5،2009لي و ).62010؛ تروندلي

و بيـان كـرد نقشـه ايـده نقشـه،شناختي بر اساس نظريه) 1999(7نواك مفهـومي را خلـق كـرد

را نشان دهنده روابط بين مفاهيم است كه به وسيله گزارهمفهومي  هايي روابط دو يا چند مفهـوم

و تمام ويژگـي به شكل معناداري بيان مي هـاي يـك سـاختار سلسـله مراتبـي را دارد. نقشـه كند

كنـد تـا آمـوزان كمـك مـي هاي يك زنجير است كه بـه دانـش مفهومي شامل پيوند دادن حلقه

و بـه تبـع آن بـه توسـعه روابط شناخته شده  و روابط جديـد بـين مفـاهيم را درك كـرده پيشين

و چئو،سانگ،چن( مفاهيم جديد بپردازند ).8،2010لين

براي نمايش دانـش بـه همـراه،مفهومي را به عنوان يك ابزار سازمان يافته نقشه)،1990( نواك

هـاي كند. با بررسي پژوهشميتوصيف،دار فراشناختي جهت بهبود يادگيري معني يك راهبرد 

هاي بيشـتري را بـه پژوهش،هاي دانش در ميان ديگر حوزه،حوزه علوم،مفهومي مرتبط با نقشه 

و ديگـر روش خود اختصاص داده است. نقشه آن هـاي گرافيكـي مشـابه هـاي مفهـومي  كـه در

في به طور گسترده،مفاهيم به يكديگر مرتبط هستند و يـادگيري و،زيـك اي در آموزش  شـيمي

و پرورش از ابتدايي تـا سـطوح پيشـرفته اسـتفاده مـي  شـود همچنين در سطوح مختلف آموزش

عنـوان هـاي مفهـومي بـه سـاز رواج نقشـه يكي از عوامل زمينه). 10،2011كوپنن،9نويس آينن(
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1تواند يادگيري مـؤثر را بـه وجـود آورد يـادگيري معنـادار از ديـدگاه آزوبـل راهبردي كه مي

مي است. و سازمان دهد. بنابراين بـراي يـاري در اين ديدگاه هر يادگيرنده دانش خود را ساخته

هـاي را در كنار روش2دهنده سازمان معلم روش تدريس پيش لازم است،آموز رساندن به دانش

و توضيحي يكي از ايـن).1384،آقازاده( مورد توجه قرار دهد تدريس ديگري چون سخنراني

توانـد در طراحـي يـك برنامـه درسـي مفهومي است كه مـي نقشه،هاي موثر دهنده سازمان پيش

هـاي برنامه درسي مبتني بر نقشه مفهـومي نسـبت بـه برنامـه).1390،مصرآبادي( مفيد واقع شود

و اسـتفاده از آن موجـب افـزايش نمـرات،مرسوم درسـي  در آمـوزان دانـش مزيـت بسـيار دارد

مي آزمون و ادوارز( شود هاي پيشرفت تحصيلي پـردازن دلايـل متعـددي نظريه).3،1985فراسر

و معتقدنـد كـه ارائـه نقشـه مفهومي بيان كرده هاي درباره اثرگذاري يادگيري از طريق نقشه انـد

و ادغام  مي مفهومي توسـط تـري اسـت كـه طبيعتـا زبـان سـاده،شود بصري كه توسط آن ايجاد

و توان و( شـود آسـان تـر فهميـده مـي،ايي كلامي پايينفراگيران با توانايي خواندن نـايس بيـت

و توره).2011،آدسوپ مطالعه مورد بررسـي نشـان داد35نيز بيان كردند نتايج)2010(4دالي

و تكميلـي تواند از طريق ايجاد يادگيري معني كه نقشه مفهومي مي و ارائه يك منبع اضـافي دار

در،براي يادگيري  آموزان كمك نمايد. دانشبه بهبود يادگيري

و،چرخشـي،هـاي مختلفـي از جملـه سلسـله مراتبـي مفهومي شـيوه براي تهيه نقشه ...عنكبـوتي

هـاي مفهـومي بيشـتر از ديگـري بــر هـاي ترســيم نقشـه اينكـه كـدام يـك از روش. وجـود دارد

و رويچاندري يادگيري فراگيران تأثير دارد ديدگاه ،ان كردندبي)1992( ها متفاوت است. روث

و هـم بـه صـورت گروهـي تهيـه كـرد. هاي مفهـومي را مـي نقشه تـوان هـم بـه صـورت فـردي

مي پژوهش روي تكليـف گروهـي كـار آمـوزاني كـه بـه طـور مشـترك بـر دهند دانش ها نشان

از،گيرنـد كنند نسبت به فراگيراني كـه بـه طـور انفـرادي يـاد مـي مي و مهـارت بيشـتري درك

ك ميمحتواي مورد مطالعه و اودانـل( كنند سب و زيمـارو 2002، فولي و، 2002،.شـيبلي شـاچر

و ريچــادري).2004،فيشــر بيــان)1992( در ارتبــاط بــا ســاخت گروهــي نقشــه مفهــومي روث
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كه مي از ساختن نقشه مفهومي به عنوان يـك فعاليـت گروهـي مـي فرآيندكنند توانـد پرثمرتـر

 ساخت انفرادي آن باشد. 

هاي مفهومي به هر شـكلي كـه تهيـه شـود بـر اند كه نقشه ها نشان دادهه پژوهشك با توجه به اين

در آموزان تاثير مثبت دارد رشد شناختي دانش اما به علت ناآگاهي معلمـان دربـاره كـارايي آن

آموزان را در يـك چـارچوب منطقـي هاي دانش تواند دانسته ايجاد يك ساخت شناختي كه مي

 هاي آموزشي رايج نشده است. اين مساله بيشـتر از ايـن ناشـي در محيط قرار دهد استفاده از آن

دري شود كه آموزش به شيوه مي كننـد آن فراگيران منفعلانه اطلاعات را دريافت مـي سنتي كه

گيرد. به طوري كه در اين نظام توجه لازم بر ايجـاد يـك سـاخت شـناختي معنـادار صورت مي

ي از اطلاعات ارائه شده احساس سردرگمي نكنند ناديده گرفته براي فراگيران كه در ميان انبوه

هـاي مفهـومي بـر انـواع شده است. بنـابراين هـدف ايـن پـژوهش تعـين ميـزان اثربخشـي نقشـه

و ابداع،كاربرد،يادآوري( هاي يادگيري حيطه  باشد.مي)كشف

 فرضيه پژوهش

دار وزان در درس شـيمي معنـي آمـ هاي يادگيري دانـش هاي مفهومي گروهي بر حيطه تأثير نقشه

 است.

 شناسي پژوهش روش

و طرح پژوهشي مورد استفاده در اين تحقيق يك طـرح نيمـه و آزمـون پـس بـا آزمايشـي روش

مفهـومي گروهـي در گـروه بـود. متغيـر مسـتقل در دو سـطح سـاخت نقشـه هاي مقايسـه گروه

و عدم اجرا در گروه كنترل بود. متغيرهاي وابسـته پـژوه  ش شـامل سـه بـازده شـناختي آزمايش

و ابداع،كاربرد،يادآوري طراحـي شـده) 1989( هاي يادگيري مريل كه بر اساس حيطه كشف

نمـره،يـادگيري هـاي آمـوزان در حيطـه هاي ورودي شناختي دانـش براي كنترل ويژگي،است

و معدل نيمسال اول مدنظر قرار گرفته شد. همچنين براي كنترل ويژگي ناشـي هاي درس شيمي

در،هـاي ايجـاد انگيـزه روش،هاي تـدريس توانايي( از معلم ميـزان رغبـت بـه ايجـاد همكـاري
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اين طـرح پژوهشـي،از معلمان متفاوت استفاده گرديد. براي كنترل عامل مدرسه آموزان) دانش

 در سه دبيرستان مختلف به اجرا گذاشته شد.

و روش نمونه  گيري جامعه آماري

ميي آمار جامعه كلاين هـاي رسـتانيدب3و1،2آموزان دختر پايه اول نـواحيه دانشيطالعه را

دهنـد. در ايـن مشغول به تحصيل بودند تشكيل مـي 1394-95دولتي شهر كرمانشاه كه در سال 

تصـادفيـاي اي چنـد مرحلـه گيـري خوشـه پژوهش براي انتخاب نمونـه آمـاري از روش نمونـه 

و از بـين)3ناحيـه( يـك ناحيـه،ناحيـه شـهر كرمانشـاه استفاده شد. بنابراين از بين سـه  انتخـاب

و يـك دبيرسـتان( سه دبيرستان،مدارس متوسطه و كنتـرل دو دبيرستان همزمان گروه آزمايش

و كنتـرل تخصـيص داده به صورت تصـادفي بـه گـروه)گروه كنترل در هـاي آزمـايش شـدند.

و مجموع تعداد كل شركت كنندگان گروه نفرگـروه60( نفـر 145جمعـا كنترلهاي آزمايش

و   بودند.)نفر گروه كنترل85آزمايش

 گيري ابزارهاي اندازه

 استفاده شد: هاي مورد نياز آوري داده اين پژوهش از ابزار زير براي جمع در

هاي يـادگيري از آزمـون پيشـرفت براي سنجش حيطههاي يادگيري درس شيمي: حيطه آزمون

از،درس شـيمي تحصيلي محقـق سـاخته در  اسـتفاده شـد. سـؤالات ايـن آزمـون در سـه سـطح

و كـاربرد بـه)1998( هاي يادگيري مريل بندي حيطه طبقه تهيه شدند. سوالات فرعي يـادآوري

و ابداع به صورت تشريحي تهيه شـدند. بـراي اطمينـان صورت چهارگزينه و سوالات كشف اي

و هايي يادگيري قبل از طرح از روايي آزمون حيطه سـؤالات آزمـون جـدول دو بعـدي هـدف

و محتوا كه بر اساس ديدگاه مريل تهيـه شـد  و سپس با توجه به اهداف آموزشي محتوا تهيه شد

يادگيري انتخاب شـد. همچنـين پـس از هاي اي از كليه سوالات ممكن براي آزمون حيطه نمونه

گرفـت. روايـي ملاكـي ايـن مورد بازبيني سه تن از معلمان قرار ها، طرح نهايي سوالات آزمون

و كـاربرد كـه بـهو براي اطمينان از پايايي آزمون)82/0( آزمون برابر با هـاي فرعـي يـادآوري
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اسـتفاده شـد.اين ضـريب بـراي20اي بودنـد از روش كـودر ريچاردسـون صورت چهارگزينـه

با آزمون و كاربرد به ترتيب برابر شـ)69/0(و)92/0( هاي فرعي يادآوري  همچنـيند. محاسـبه

ا و و ابداع كه به صورت تشريحي بود حتمال تحت تاثير قرار گـرفتن براي آزمون فرعي كشف

و مقـادير،ها مصححان وجود داشت گذاري از قضاوت نمره شاخص پايايي مصـححان محاسـبه

 محاسبه شد.)91/0( آن برابر با

 مراحل اجراي ترسيم نقشه مفهومي گروهي

،هـاي ايجـاد انگيـزه روش،هـاي تـدريس ماننـد توانـايي،ي از معلمهاي ناش براي كنترل ويژگي

و متغيرهاي ديگر و تحـت سـه مداخله،ميزان رغبت به همكاري هاي آزمايشـي در سـه مدرسـه

دو معلم متفاوت در يـك مدرسـه بـه،شرايط متفاوت به عمل آمد. مدرسه اول؛ در شرايط اول

و عدم ترسيم نقشه( هاي متفاوت شيوه به آموزش محتـواي درسـي)هاي مفهومي گروهي ترسيم

هاي معلم كنترل گردد. مدرسه دوم؛ در شـرايط يكساني پرداختند. تا به اين طريق عامل ويژگي

و عـدم ترسـيم نقشـه( يك معلم در دو كلاس متفاوت با دو شرايط متفـاوت،دوم هـاي ترسـيم

بـه ايـن طريـق عامـل بـه آمـوزش محتـواي درسـي مـورد نظـر پرداختنـد تـا)مفهومي گروهـي 

و شرايط آموزشي كنترل گردد. مدرسه سوم؛ در شـرايط سـوم ويژگي يـك معلـم،هاي مدرسه

تنها در يك كلاس به تدريس بخش تعين شده به روال سـابق خـود پرداخـت تـا بـه ايـن طريـق 

عامل نشر اطلاعات كه ممكن است در دو دبيرستان ديگر تأثيرگذار بـوده باشـد كنتـرل گـردد. 

 ات اجرايي اين پژوهش در قالب چهار مرحله به شرح زير است:ييجز

دراين مرحله مقدمات اجراي آزمايش فـراهم شـد از جملـه انتخـاب سازي: مرحله آماده.1

و پـرورش هماهنگي،نمونه آماري و معلمـان مـدارس انجـام،هاي لازم با آموزش مـديران

بـراي تعيـين روش( فعـال هـاي تـدريس روش،گرديد قبل از شروع ترسيم نقشـه مفهـومي 

و در همه كلاس)تدريس معلم و آزمايش  ها اجرا شد. در هر دو گروه كنترل

در دقيقه90جلسه8كاربندي آزمايشي در طول مرحله اجرا:.2 اي انجام شد. مطالب درسي

و به طور همزمان آموزش داده شد. گروه و كنترل به همان روش سابق معلم هاي آزمايشي
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آمـوزان خواسـته شـد كـه بـه صـورت آزمايش پس از پايان تدريس از دانشهاي درگروه

هايي به نقشه مفهومي تبديل كنند. در مرحلـه برگه گروهي مطالب آموزش داده شده را در

و تأكيـد هـا هاي مفهومي تهيـه شـده توسـط گـروه بعد نقشه بـه وسـيله معلـم بررسـي شـده

تـر در اختيـار معلـمه شده به صورت كاملهاي مفهومي تهي گرديد در جلسه آينده نقشه مي

 قرار گيرد تا مورد بررسي بيشتر قرار گيرد. 

آزمـون پيشـرفت، جلسـه اجـراي مراحـل آزمـايش8پـس از اتمـام مرحله پس از اجرا:.3

 اجرا شد.ها همه گروه تحصيلي درس شيمي در

 پژوهش هاي يافته

حي فرضيه تأثير نقشه براي بررسي در هـاي يـادگيري دانـش طـه هاي مفهومي گروهي بـر آمـوزان

از تحليل واريانس چنـد متغيـري اسـتفاده شـد. قبـل از آزمـون ايـن دار است. درس شيمي معني

ــيه ــه،فرض ــاتريس مفروض ــاني م و يكس ــري ــد متغي ــودن چن ــال ب ــي نرم ــدماتي بررس ــاي مق ه

فاصله كوواريانس مورد بررسي قرار گرفت. در بررسي پيش فرض نرمال بودن مقاريرـ واريانس

از009/9مقدار ترين بيشماهالانوبايس مشاهده شده در  ارزش بحراني دو متغير را نشان داد كه

ميمي82/13مستقل كه  توان گفت هيچ داده پرت چنـد متغيـري باشد كمتر است كه با اطمينان

كوواريـانس نيـز از آزمـون ام بـاكسـ وجود ندارد. بـراي بررسـي همسـاني مـاتريس واريـانس 

 تفاده شد كه نتايجي به شرح زير به دست آمد.اس

ام1جدول  بين گروهي باكس بر اساس تفاوت . نتايج آزمون

 سطح معناداريFمقدار مقدار ام باكس

76/1579/0629/0

نشـان629/0با سـطح معنـاداري،باكس در برونداد تحليل واريانس چندمتغيري نتايج آزمون ام

شـ مي هـاي يافتـه ده اسـت. همچنـين نتـايج آزمـون لـون نيـز در مـورد دهد اين مفروضه رعايت

 ها از لحاظ واريانس درون گروهي تفاوت معناداري با هم ندارند. پژوهش نشان داد كه گروه
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ي پژوهشي پرداختـه به آزمون فرضيه،هاي تحليل واريانس چند متغيره فرض بعد از بررسي پيش

 شد.

و ابداع،كاربرد،يادآوري( يادگيريهاي هاي توصيفي حيطه . آماره2 جدول هاي آموزان در گروه دانش)كشف

 آزمايشو كنترل

 فراواني انحراف معيار ميانگين گروهمتغير

 يادآوري
آزمايش

 كنترل

41/4

78/3

14/1

35/1

60

85 

 كاربرد
 آزمايش

 كنترل

34/5

63/4

80/1

51/1

60 

85 

 كشفو ابداع
آزمايش

 كنترل

56/2

77/1

13/1

01/1

60

85 

و كنترل در سطوح حيطـه)2( جدول و انحراف معيار گروه آزمايش را ميانگين هـاي يـادگيري

و انحـراف معيـار سـطوح حيطـه،شـود طور كه مشـاهده مـي دهد. همان نشان مي هـاي ميـانگين

و ابداع،كاربرد،يادآوري( يادگيري  در گروه آزمايش بالاتر از گروه كنترل است.)كشف

ن3 جدول  كشف وابداع،كاربرد،آوري تايج آزمون معناداري تحليل واريانس چند متغيرياد.

 معناداري سطح درجه آزادي درجه آزاديF مقدار آزمون

 1/000 857/0837/03141 ويلكز لامبداي

مي طور همان  sig=001/0وF=837/0ي شود آزمون لامبداي ويلكز با مقدار آمـاره كه مشاهده

مي معنادار شده هـا در تركيـب گيريم كه از نظر آماري تفاوت معنـاداري در بـين گـروهو نتيجه

خطي متغيرهاي وابسته وجود دارد. با توجه به معناداري تركيب كلي متغيرهـا در بـين دو گـروه 

تك براي بررسي معناداري تفاوت ميان گروه تك متغيرها از نتايج جدول اثرات بـين ها از لحاظ

ميآزمودني استفاد  شود.ه
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 هاي آزمايش وكنترل كشفو ابداع در گروه،كاربرد،. اثرات بين آزمودني يادآوري4 جدول

معناداري Fdfمتغير وابسته

53/81004/0يادآوري

55/61011/0كاربرد

21/191001/0كشفو ابداع

مي)4( در جدول ،=53/8F=،004/0sigشود كه در هر سه سـطح يـادآوري بـا آمـاره مشاهده

و ابـداع =55/6F=،011/0sigبا آماره،كاربرد تفـاوت =21/19F=،001/0sigو سطح كشـف

مي ميان گروه مي ها معنادار و هـا در نمـرات هـر سـه سـطح تـوان نتيجـه گرفـت كـه گـروه باشد

از هـاي ميـانگين گـروه هاي يادگيري با هم متفاوتند. براي مقايسه نمره حيطه هـا در ايـن سـطوح

 هاي توصيفي استفاده شد.ل آمارهجدو

مي آماره)،2( گونه كه در جدول همان ميـانگين گـروه آزمـايشدر،شود هاي توصيفي مشاهده

بنـابراين گـروه،بيشتر بـود هاي يادگيري در مقايسه با ميانگين نمره گروه كنترل سه سطح حيطه

 است. هاي يادگيري بالاتري داراي سطوح حيطه آزمايش نسبت گروه كنترل

 گيري نتيجه

هـاي يـادگيري مفهومي گروهي بر حيطـهي اثربخشي نقشه هدف پژوهش حاضر بررسي فرضيه

هـاي داد كه ساخت نقشـه نشان ها درارتباط با اين فرضيه آموزان در درس شيمي بود. يافته دانش

و ابـداع،كـاربرد،يـادآوري( هاي يـادگيري مفهومي گروهي بر سطوح مختلف حيطه )كشـف

،نسـب حسـيني،؛ مصـرآبادي 1389،اديـب( هـاي داخلـي رگذار است. اين يافته هم با پژوهشاث

،نـامي؛ فـوجي 2010،هانـگ وهمكـاران( هاي خارجي هم با پژهشو)1386،مقدم،آذر فتحي

و رويچانـــدري1994،؛ مـــارتين2002 هـــاي مفهـــومي نقشـــه. همخـــواني دارد)1992،؛ روث

ــا اســتفاده از ايــن راهبــرد آموزشــي ابزارهــايي مــؤثر بــراي ســاختار دادن بــه مطالــب هســتند. ب

مي دانش آن آموزان موضوعات درسي را به آساني ياد و سـازند. را با هم هماهنگ مـيها گيرند

دهـد نشان مـي،اند هاي تهيه نقشه مفهومي انجام شده هايي كه در زمينه شيوه نتايج بيشتر پژوهش
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پردازنـد يـادگيري معنـاداري به تهيه نقشه مفهـومي مـي وقتي كه اعضاي گروه طي بحث گروه

و توره1994،؛ روث1990،اكباكولا( ميان اعضاي گروه افزايش يافته است ).2010،؛ دالي

از هاي پـژوهش حاضـر نشـان دادنـد كـه اسـتفاده يافته،هاي يادگيري در ارتباط با سطوح حيطه

و ابـداع اثرمثبتـي دارنـد.، ترسيم نقشه مفهومي گروهي بر متغيرهاي يادآوري و كشـف كاربرد

و فيچـر 2007،ريچـاردز،پـيلاي،كيمبـر( هاي محققان ديگر اين يافته با نتايج پژوهش ،؛ شـاچر

و با پژوهش)2004 ناهمخوان است. رحمـاني در پژوهشـي بـه)1384( رحماني همخواني داشته

پرسـتاري پرداخـت. آينـدفرمبنـاي نقشـه مفهـومي دريـادگيري درس بررسي تـأثيرآموزش بـر 

مي يافته كه هاي پژوهش نشان هـاي معنـادار استفاده از نقشه مفهومي تنها در مورد يادگيري دهد

در توانسته است در نمرات گروه تجربي نسبت بـه گـروه شـاهد تفـاوت معنـاداري ايجـاد كنـد. 

هده نشـد.علاوه هاي معناداري بين دو گروه مشا تفاوت،مقايسه دو گروه در آزمون فرعي دانش

هـا اسـت. بـر اسـاس نظريـه رمـز دوگانـه مباني نظري نيز مؤيد اين يافته،هاي تجربي بر پژوهش

هاي مفهومي با فراهم نمـودن امكـان بازنمـايي اطلاعـات كلامـي بـه شـيوه نقشه)1991( پايويو

هنـدد مـي نشـان هـا گذارند. هم چنـين پـژوهشمي مثبتي بر يادداري اين اطلاعات تصويري اثر

و سازماندهي اطلاعـات هسـتند. يافتـه،مفهومي ابزارهاي مؤثري براي مرورهاي نقشه هـاي بسط

،لي،چانگ،؛ وانگ1994،؛ روث1990،اكباكولا(.قبليهاي پژوهش حاضر با اغلب پژوهش

و توره2008،كوك ،مقـدم،آذر فتحـي،نسب حسيني،؛ مصرآبادي1389،؛ اديب2010،؛ دالي

ز).1386 و هـم در مينه استفاده از نقشه مفهومي در امر يـادگيري آموزشـگاهي در توافـق اسـت

و نظريه .مربوط در اين زمينه وجود داردهاي اين كه مباني نظري محكمي در رويكردها

در هاي مفهومي بر يكي ديگر از حيطه در زمينه اثربخشي نقشه هاي يادگيري يعني سطح كاربرد

كه درباره درك فراگيران صورت گرفتـه اسـت را مـورد بحـث هايي توان پژوهش فراگيران مي

توان از نظر مفهومي تا حدودي همسان تلقي كرد.در زمينه اثربخشـيمي قرار داد زيرا اين دو را

و( هايي هاي با نتايج پژوهش فراگيران اين يافته)درك( مثبت نقشه مفهومي بر حيطه كاربرد لـي

و همكـار 2005،نلسون و همكـاران 2007،ان؛ كيمبر و همكـاران 1386،؛ مصـرآبادي ،؛ قنبـري

هـاي تـوان نقشـه مـي همخوان است. همخواني دارد. از نظر پشتوانه نظـري)1389،؛ اديب1389
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مفهومي را به عنوان راهبردهاي فراشناختي محسوب كرد.نظريه فراشناخت يكي ديگـر از مبـاني

از،نظري است ع كه ميـ نوان ابزار ياددهياثربخشي نقشه مفهومي به كنـد. بـر يادگيري حمايت

مي يافته اساس تواننـد بـه عنـوان هـاي مفهـومي مـي تـوان نتيجـه گرفـت كـه نقشـه هاي پژوهشي

و فراشناختي بـه كـار گرفتـه شـوند  و دبـاكر( ابزارهاي مؤثر شناختي ،؛ رايـس 2004،شـارلوت

).1997،هيوي،2008،؛ وانگو همكاران1998،سامسون،ريان

هاي مفهومي تأثير مثبت بر عملكرد حـل اين پژوهش نشان داد كه نقشههاي بخش ديگر از يافته

و ابداع( مسئله هـاي هاي اين پژوهش بـا نتـايج تعـدادي از پـژوهش فراگيران دارد. يافته)كشف

و خارج از كشـور همخـوان اسـت  و تـوره( داخل كشور ،اديـب،1994،؛ مـارتين 2010،دالـي

ــا،1389 ــتاني،تنج ــايي،كوهس ــه)1390،رض ــا يافت ــارانو ب و همك ــرآبادي )1386(ي مص

تـوان بـه ديـدگاه برونـرمي ناهمخوان است. شواهد تجربي مربوط به اثربخش بودن اين شيوه را

،برونر در زمينه تفكر بر اهميت فهم ساختار موضـوع مـورد مطالعـه هاي مربوط دانست. پژوهش

و اهميــت اسـتدلال اســتقرايي تأكيــد بــرايايهپاي ـلـزوم يــادگير فعـال بــه عنــوان  فهـم درســت

اگر فراگيران بر ساختار مطالب مورد مطالعـه متمركـز،بر اساس نظريه اكتشافي برونر ورزند. مي

آن،شوند و قابـل يـادآوري خواهـد بـود،دار معنـي بسـيارها يادگيري ).2004،ولفلـك( مفيـد

ي و سـاخت نقشـه مفهـومي شـيوهميادفراگيران از طريق كشف ساختار مطالب اي بـراي گيرند

و تجربي كه دربـاره آن بحـث شـد  كشف ساختار مطالب است. بنابراين با توجه به مباني نظري

و نظري مورد تأييد قرار گرفت. توان مي  نتيجه گرفت كه اين فرضيه از نظر تجربي

جراي طـرح آزمايشـي تنهـاا،هاي زماني هاي پژوهش از جمله محدوديت توجه به محدوديت با

هاي يـادگيري ممكـن همچنين نتايج آزمون حيطه،مورد بخشي از كتاب شيمي انجام گرفت در

و آمـاده شـدن بـراي امتحـان تـأثير تمرين،است از عواملي چون اضطراب آزمون هاي كلاسـي

ه نشانگر هاي مشاب هاي پژوهش همسو با يافته،هاي پژوهش حاضر پذيرفته باشد. در مجموع يافته

و عـاطفي فراگيـران هاي مفهومي گروهي به بهبود حيطه آن است كه ترسيم نقشه هـاي شـناختي

توانــد تســلط يــاددهي مــيـ هــاي نــوين يــادگيريو بــه عنــوان يكــي از روش،كنــد كمــك مــي

هـاي ايـن پـژوهش آموزان را بر مطالب درسـي افـزايش دهـد. بنـابراين در راسـتاي يافتـه دانش
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هـاي آتـي ارائـه نمـود از جملـه در پژوهشـي اثرگـذاري ادهايي بـراي پـژوهش تـوان پيشـنه مي

هـاي يـادگيري آماده بر اساس حيطه از پيش،مفهومي انفرادي هاي مفهومي گروهي با نقشه نقشه

و مقايسه قرار گيرد. پيشنهاد مي و مـؤلفين كتـب مريل مورد بررسي گردد طراحان برنامه درسي

و محتواي كتب درسـي در نظـر داشـته هاي مفهومي را در برنامهشهنق درسي شيمي استفاده از ها

هاي مفهومي هر فصل يا بخش از كتاب را در اول فصـل يـا توان نقشه باشند. براي اين منظور مي

 بخش از كتاب را در اول فصل يا بخش ارائه كرد. 
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